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 وفبٌبد ِؼٍُ ِزؽٍخ الأطبص

  *د. وداد محمد محجوب إدريس
 قسـ العموـ التربوية والنفسية جامعة وادي النيؿ ػ كمية المعمميفأ. مساعد  *

 مستخمص الدراسة
 تمثمت مشكمة الدراسة في التساؤل الرئيسي التالي: 

إلى أي مدي تتوافر لدي معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس متطمبات 
 الكفايات الأساسية اللازمة لتدريس تلاميذ ىذه الحمقة؟ 

ىدفت الدراسة لتحديد الكفايات الأساسية اللازمة لأعداد معمـ الحمقة 
 نير النيؿ.  الأولي بمرحمة الأساس بولاية

 ولتحقيق أىداف الدراسة اعتمدت الباحثة: 
أ. المنيج الوصفي التحميمي وتمثمت أدوات في الاستبانة كأداة رئيسة في جمع 

 البيانات.
ب. واعتمدت الباحثة عمى عينة عشوائية مف معممي مرحمة الأساس خريجي 

-2000ـ )( وجامعة شندي للأعوا45كميات التربية أساس جامعة وادي النيؿ )
2003 .) 

%( 33( فرداً مف الخريجيف بنسبة )200بمغ عدد أفراد الفئة المستيدفة ) 
%( 31( فرداً بنسبة )200( بالنسبة لجامعة شندي وكذلؾ )600مف العدد الكمى )
( لجامعة وادي النيؿ وأيضاً استبانة لأعضاء ىيئة التدريس 610مف العدد الكمي )
 ( أستاذ. 73بالكميتيف وعددىـ )

  
 

                                                           

 قسـ العموـ التربوية والنفسية جامعة وادي النيؿ ػ كمية المعمميفأ. مساعد  *
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 ة إلى أىم النتائج التالية: خمصت الباحث

دارية عالية  .1 تجربة معمـ الحمقة الأولى تحتاج إلى كفايات تدريسية وا 
 الجودة. 

التنفيذ  –الكفايات التدريسية اللازمة لمعمـ الحمقة الأولى )كفايات التخطيط  .2
 والتقويـ( متوفرة بعامؿ الخبرة فقط. 

كميات الإعداد تقدـ برامج ومقررات يغمب عمييا الطابع النظري أي غياب  .3
 الجانب التطبيقي لمكثير مف المقررات والوسائؿ التعميمية. 
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Abstract 

 
 The problem of this study is: How far and to what extent 

do teachers of the first circle in the Basic level schools, River 

Nile State, possess the requirements of the essential 

competencies that enable them to teach the pupils in this circle.  

 The aim of the study is to identify these basic essential 

competencies that are crucial for the preparation of the first 

circle teachers in the River Nile State Basic level Schools. 

 To accomplish these aims, the researcher has adopted 

the analytic, descriptive research method. She has used 

questionnaire as the main data- gathering instruments. 

  A random sample of subjects has been selected from 

the graduates of  Shendi  and Nile Valley Universities faculties 

of Education – Basic School level of the academic years 

(2000-2003). The number of the sample from Shendi is (200), 

which is (33%) of the total population (600), while the sample 

from the Nile Valley University is (200) which is equal to 

(31%) of the total (610). Also a questionnaire for the teachers 

from the two colleges was used (73).  

The most significant findings are:  

1. Adequate and well-professional teaching in the First Circle 

requires instructional and managerial competencies of high 

quality.  

2. The instructional competencies which teachers of the first 

circle have (that include planning, execution, and evaluation) 

are only acquired through experience.  

3.  The teachers preparation colleges provide courses and 

programme that are mainly theoretical in nature they offer less 

application or practice and no teaching aids in many courses. 
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 المقدمة: 
إف عممية التحديث والتطوير عممية طبيعية، ترتبط بحياة الإنساف وتطوره 
في مختمؼ المياديف، لأف العالـ اليوـ دائـ التغيير يؤثر في العممية التربوية ويتأثر 
بيا، والتربية لا تكوف بمعزؿ عف ىذه الحياة، بؿ إنيا تتفاعؿ مع كؿ ما يحدث 

لتفكير العممي، ويشيد العالـ مف حولنا فييا مف تطورات، وىذا ىو عصر العمـ وا
عدداً مف المتغيرات التي ألقت بظلاليا عمى كؿ نواحي الحياة، وأثرت فييا تأثيراً 
كبيراً، وتشير كافة الدلائؿ والمعطيات التي شيدىا العقد الأخير مف القرف العشريف 

ناً ومكاناً، إلى أف مطمع الألفية الجديد سوؼ يحفؿ بالثورات العممية المتصمة زما
 مما فرض عمى معظـ دوؿ العالـ إعادة النظر في سياستيا التربوية والتعميمية. 

كاف مف الضروري التخطيط العممي الدقيؽ لمعممية التربوية التي مف أىـ 
ركائزىا المعمـ، فإف مسألة إعداده وتأىيمو وتقويمو تستحؽ المعالجة بكثير مف 

جيداً زاد مف فاعمية الدور الذي يؤديو، وميما الوضوح، فكمما كاف إعداد المعمـ 
بمغت وسائؿ التطوير يظؿ نجاحيا مرتبطاً بدور المعمـ في تنفيذىا، وليذا تيتـ 

 استراتيجيات التطور بإعداد المعمـ وتدريبو تدريباً جيداً. 
إف مينة التدريس ىي مينة صناعة البشر وصياغتيـ عمى النحو  

أشرؼ الميف وحظيت بمكانة رفيعة عندما وصؼ  الذي يريده المجتمع، وىي مف
الرسوؿ صمى الله وسمـ نفسو قائلًا: )إنما بعثت معمماُ(، وقد حصؿ المعمـ عمى 
شرؼ مينتو تمؾ مف شرؼ انتمائو لمرسوؿ صمى الله عميو وسمـ ومف شرؼ العمـ 

 ذاتو، ومف شرؼ الإنساف الذي يتـ تعممو ىذا العمـ. 
ة معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس ذات عميو تري الباحثة أف نوعي

نما ىو خبير بمجالات عديدة تجعؿ  طبيعة خاصة، فيو ليس معمـ مادة فحسب وا 
منو قائداً ورائداً وصاحب مينة، ولا يقتصر دوره في تمقيف المعمومات، لأف ذلؾ 

 يفقد المنيج الدراسي كثيراً مف الخصائص والسمات المميزة لو.
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معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس ىو أحد المعمميف مما لا شؾ فيو أف 
الذيف تناط بيـ عممية التنشئة الاجتماعية، والنمو المعرفي لمتلاميذ في مراحميـ 

، وممارساتو لميامو في مينة التدريس، والتربويالأولي، فإلى جانب تأىيمو العممي 
 ة بالإعداد الميني. فيو في حاجة لتنمية الكفايات المعرفية والتدريسية المرتبط
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 موضوع البحث
ثلاث سنوات تضـ الفئة العمرية لمتلاميذ مف سف ست لالأولي تمتد الحمقة 

سنوات إلى تسع سنوات وىي مرحمة الطفولة الوسطى ويقوـ بالتدريس معمـ واحد 
يسمي معمـ الحمقة لكي يحقؽ ىذا المعمـ أدواره عمى الوجو المطموب ينبغي أف 

يس تتوافر لديو بعض الكفايات مثؿ التشخيص والتخطيط والتنوع في طرائؽ التدر 
لدى التلاميذ ودفعيـ إلى التعمـ الذاتي ويعبر منيج الحمقة الأولي عف  الرغبة لإثارة

 : المضاميف التالية
 .سس التوحيدرعاية سلامة الفطرة وتأكيد أ . أ

 .تمميؾ التلاميذ ميارات المغة والتعميـ . ب
 .سرية والمدرسيةج. التكيؼ مع النفس والبيئة الأ

 مشكمة البحث 
تكمف مشكمة البحث في أف معممي الحمقة الأولي بمرحمة الأساس يمتمكوف  

الخبرة فقط ولا تستند عمى أساس عممي أو تشير إلى واقع كفايات تقميدية مف 
أنواع عممو التعميمي والتعممي. لذلؾ  شتيالميارات الضرورية لأداء المعمـ في 

 تبرز مشكمة الدراسة في التساؤؿ الرئيسي التالي: 
ساس متطمبات دي معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأإلى أي مدي تتوافر ل

 الكفايات الأساسية اللازمة لتدريس تلاميذ ىذه الحمقة؟ 
 أىمية البحث 

 تكمن أىمية البحث في النقاط التالية:  
عداد التدريسية المرتبطة بالإ الأساسيةتسيـ ىذه الدراسة بوضع قائمة بالكفايات . 1

 الميني لمعمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس. 
. نظاـ معمـ الحمقة الأولي يمكف التلاميذ مف الانتقاؿ التدريجي مف الجو العائمي 2

 تعميـ منظـ.  إلىالذي يتمقي فيو التعميـ بشكؿ غير منظـ 
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ة . معمـ الحمقة الأولي يحتاج إلى كثير مف الميارات التدريسية التعميمية بالإضاف3
 إلى ميارات تدريس النشاط التربوي.

 الارتقاء. تتمشى ىذه الدراسة مع الاتجاىات العالمية المعاصرة الداعية إلى 4
 الكفايات التدريسية.  إتقافبمينة التدريس وذلؾ مف خلاؿ 

 أىداف البحث: 
 يسعى البحث لتحقيق الأىداف الآتية:

ساسية اللازمة لأعداد معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس تحديد الكفايات الأ -1
 بولاية نير النيؿ. 

 تحديد الصفات الواجب توافرىا في معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس.  -2
الوقوؼ عمى برامج كميات المعمميف وكميات التربية أساس وعلاقتيا بمناىج  -3

 )الحمقة الأولى(.  الأساسمرحمة 
التدريسية المتوافر لدي معمـ الحمقة الأولي  الأساسيةى الكفايات الوقوؼ عم -4

 الميني. الإعدادالتي اكتسبيا مف خلاؿ دراستو لبرنامج 
 فروض البحث

 تتمثل فروض الدراسة في الآتي: 
ى الكفايات الأساسية المرتبطة بالإعداد الميني، تمكف معمـ الحمقة الأول -1

  .بمرحمة الأساس مف تحقيؽ أىدافو
توجد خطط واضحة ومحددة لبرامج إعداد معممي الحمقة الأولى في كميات  -2

 التربية أساس بولاية نير النيؿ. 
بالمركز القومي  الأساسبيف واضعي مناىج التعميـ  ارتباطيوتوجد علاقة  -3

 لممناىج وكميات إعداد المعمميف والتربية أساس. 
يصاؿ المادة الدراسية لدي  ارتباطيوتوجد علاقة  -4 بيف الصفات المينية لممعمـ وا 

 تلاميذ الحمقة الأولي. 
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 حدود البحث

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود التالية:  
الكفايات الأساسية المرتبطة بالإعداد الميني لمعمـ الحمقة الأولي  الموضوعية: -1

 بمرحمة الأساس بولاية نير النيؿ. 
 ير النيؿولاية ن المكانية: -2
 (ـ2003 -2000خريجو عاـ ) الزمانية: -3

 منيج البحث
نو يعد مف أكثر مناىج البحث مناسبة الوصفي لأاتبعت الباحثة المنيج  

في المجاؿ التربوي، حيث يصؼ الظاىرة المرادة ثـ يقوـ بتحميميا، وذلؾ مف خلاؿ 
 الدراسة.  أدواتتحميؿ البيانات التي يتـ جمعيا بتطبيؽ 

 مجتمع وعينة البحث: 
 أولًا مجتمع البحث 

ساس حسب الجامعة )شندى ووادي النيؿ( ساتذة بكميات التربية لمرحمة الأالأ -أ
(73 .) 
خريجو كمية التربية لمرحمة الأساس بكؿ مف جامعة وادي النيؿ وجامعة  -ب

 (2003 -2000شندي للأعواـ )
الأخرى مف المعمميف بمرحمة الأساس  الأنماطاستبعدت مف مجتمع الدراسة  -ج

 مف خريجي الكميات غير التربية لمرحمة الأساس للأعواـ المحددة. 
 عينة البحث: 

كميات التربية أساس جامعة وادي النيؿ  أساتذةيتـ اختيار عينة مقصودة مف   -أ
 ( .73وجامعة شندي )

 ع البحث كالآتي: يتـ اختيار عينة عشوائية بسيطة مف الفئات المكونة لمجتم -ب
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  جامعة وادي النيؿ  أساسمعممو مرحمة الأساس مف خريجي كميات التربية
 و جامعة شندي تمثؿ كؿ محميات ولاية نير النيؿ. 

  محمية المتمة غرب النيؿ 
  محمية شندي شرؽ النيؿ 
  محمية الدامر شرؽ النيؿ 
  محمية عطبره شرؽ النيؿ 
  محمية بربر شرؽ النيؿ 
  شرؽ النيؿ محمية أبو حمد 

  دوات البحث أ
ساتذة بكميات التربية أساس ـ يوزع عمى أفراد عينة البحث )الأ. استبياف محك1

 بجامعة شندي وجامعة وادي النيؿ(. 
. استبياف محكـ يوزع عمى أفراد عينة البحث مف خريجي كمية التربية بمرحمة 2

 (. 2003 -2000الأساس بكؿ مف جامعة وادي النيؿ وجامعة شندي للأعواـ )
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 مصطمحات البحث: 
 / الكفاية: 1

 (1)( يقاؿ كفى يكفي كفاية إذا قاـ الأمر.: ذكر )ابف منظورلغة
 التعريف الإجرائي: 

عمؿ بكفاءة أو إحداث تغيير متوقع أوىي القدرة القدرة عمى إنجاز  بأنيا)
 (2)(الإتقافالمتطورة عمى أداء ميمات التعمـ بمستوي معيف مف 

ة المعمـ عمى أداء سموؾ معيف يرتبط ر الكفاية ىي قد التعريف الإجرائي لمباحثة:
بمرحمة  فالإتقادرجة ممكنة مف  بأقصىبميامو التدريسية وأدواره ومسئولياتو 

 الأساس.
 / معمم الصف: 2

 (3))ىو الذي يقوـ بتدريس جميع المواد في فصؿ دراسي واحد(.
 / الحمقة الأولى: 3

)ىي أولي درجات السمـ التعميمي في السوداف وتشمؿ الفئات العمرية مف 
( سنوات وتضـ الصفوؼ الثلاثة الأولي ونظاـ معمـ الصؼ يطبؽ في السنة 6-9)

 (3) الأولي(
 مرحمة الأساس:/ 4

)ىي المرحمة الأولي مف مرحمتي التعميـ العاـ في السوداف والتي تتكوف  
مف الثمانية صفوؼ الأولي مف مرحمة التعميـ العاـ بدءاً مف الصؼ الأوؿ حتى 
الصؼ الثامف والتي تستيدؼ الفئة العمرية مف ست إلى أربع عشرة سنة والتي 

الابتدائية والمتوسطة في مدرسة واحدة حمتي التعميـ السابقة ر نتجت عف دمج م
 (4)ومرحمة واحدة(. 

 / المنيج التوليفي:5
)سمى منيج مرحمة الأساس بالمنيج التوليفي وذلؾ بسبب توليفتو مف 

ومنيج المواد الدراسية المنفصمة، وقد أخذ  المحوريمنيج النشاط والخبرة والمنيج 
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ومف منيج المواد المنفصمة دور مف منيج النشاط الربط بيف النظري والتطبيقي 
 (3)ي الربط بيف المواد(ر المحو  المنيج المعمـ الذي يقود العممية التعميمية ومف

واليدؼ مف ىذه التوليفة أف يعمؿ المنيج عمى تنمية الميارات  
 المدرسية.  والإعماؿوالقدرات مف خلاؿ المعارؼ والخبرات والتطبيقات 

 لتعميم الأساسالنظري  الإطار  
ىػػذا المبحػػث يتنػػاوؿ التعمػػيـ الأسػػاس ، تمػػؾ الصػػيغة التػػي اخػػذ بيػػا السػػوداف مػػف    

أجػػػػػؿ إصػػػػػلاح التعمػػػػػيـ العػػػػػاـ وذلػػػػػؾ مػػػػػف حيػػػػػث مفيػػػػػوـ التعمػػػػػيـ الأسػػػػػاس وأىدافػػػػػو 
 وخصائصو ومتطمباتو.
 مفيوم التعميم الأساس

ىناؾ عدة مفاىيـ لمتعميـ الأساس: منيا مفيوـ اليونسػكو. ومفيػوـ المنظمػة 
متربيػػػة الثقافػػػة والعمػػػوـ ومفيػػػوـ جميوريػػػة مصػػػر العربيػػػة، فقػػػد ظيػػػر مفيػػػوـ العربيػػة ل

التربيػػة الأساسػػية منػػذ الأربعػػيف فػػي القػػرف العشػػريف، إمػػا فػػي أوائػػؿ السػػبعينات مػػف 
، فقد أصبح التعميـ الأساس يدخؿ في أطار التعميـ العاـ. ويػذكر أف  القرف المنصرـ

حياف لمدلالة عمي التعميـ الابتدائي، عبارة التعمـ الأساس استخدمت في كثير مف الأ
باعتبػػار أنػػو الييكػػؿ الأسػػاس لمتعمػػيـ وقاعػػدة الانطػػلاؽ نحػػو بػػاقي المراحػػؿ، وأعتبػػر 
أساسياً لأنو يأتي فػي المرحمػة الأولػي مػف العمػر فػي مختمػؼ شػئوف القػراءة والكتابػة 
 والحسػػاب وىػػػي بمثابػػة الػػػدرجات الأولػػي مػػػف سػػػمـ المعرفػػة، ومػػػف ثػػـ يمكػػػف اعتبػػػار
التعمػػيـ الأسػػاس ىػػو التعمػػيـ المواجػػو إلػػي الصػػغار داخػػؿ مدارسػػيـ النظاميػػة بيػػدؼ 
تعمػػػػيميـ مػػػػواد دراسػػػػية مختمفػػػػة، بأسػػػػاليب تقػػػػوـ عمػػػػي ألػػػػواف مػػػػف النشػػػػاط المنيجػػػػي 
المتصػػػؿ بمواضػػػيع البيئػػػة. مػػػع توثيػػػؽ الصػػػمة بػػػيف البيئػػػة والمدرسػػػة والتأكيػػػد عمػػػي 

 (5المناىج التطبيقية.)
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لخػػػػاص بالمنظمػػػػة العربيػػػػة لمتربيػػػػة والثقافػػػػة والعمػػػػوـ أمػػػػا بالنسػػػػبة لممفيػػػػوـ ا
فيشتمؿ عمي  مفيوميف: المفيوـ الأوؿ ذو الصفة التربوية والمفيوـ الثاني ذو صفة 

 اجتماعية.
المفيوـ الأوؿ نعني بػو المسػتوي الأوؿ مػف التربيػة المدرسػية وغالبػاً مػا يكػوف       

لمتوسػػطة أو الإعداديػػة كمػػا فػػي التعمػػيـ الابتػػدائي، وقػػد يصػػؿ مػػداه حتػػى المرحمػػة ا
مصر والسوداف وبعض الدوؿ العربية، وأحياناً قد يمتد ليشػمؿ المرحمػة الثانويػة كمػا 
فػػي بعػػػض الػػدوؿ الأوربيػػػة. ولكػػف بشػػػكؿ عػػاـ يعتمػػػد عمػػي الإمكانيػػػات الاقتصػػػادية 

 والبشرية لكؿ دولة مف الدوؿ.
دنى مف فػرص أما المفيوـ الثاني فمو صفة اجتماعية، حيث يوفر الحد الأ 

التعمػػػػػيـ لمصػػػػػغار والكبػػػػػار، الػػػػػذيف فػػػػػاتيـ سػػػػػف التعمػػػػػيـ أو تسػػػػػربوا بسػػػػػبب الظػػػػػروؼ 
الاجتماعيػػػػػة والاقتصػػػػػادية. وىػػػػػذا الحػػػػػد يقتصػػػػػر عمػػػػػي الجػػػػػزء الأوؿ مػػػػػف المرحمػػػػػة 

 (6الابتدائية، وىذا المفيوـ يتناسب مع الدوؿ النامية والفقيرة بشكؿ عاـ.)
لعالمية مفيػوـ التعمػيـ الأساسػي بأنػو ىػو مفيوـ اليونسكو: حددت منظمة اليونسكو ا

الذي يزود المواطف بالمعػارؼ والخبػرات والميػارات العمميػة الأساسػية لمزاولػة بعػض 
الحػػػرؼ البسػػػيطة، ولزيػػػادة دخػػػؿ الأسػػػر فػػػي المجتمعػػػات الريفيػػػة والحضػػػرية، وحتػػػى 
: محػو الأميػة وتعمػيـ الكبػار،  خارج نطاؽ التعمػيـ النظػامي. وأدخػؿ فػي ىػذا المفيػوـ
وذلػػؾ حتػػى يعػػيش المػػواطف حيػػاة أفضػػؿ ويسػػيـ فػػي بنػػاء مجتمعػػو، وأف يػػتمكف مػػف 
تحديػػد مشػػكلاتو الفرديػػة والبيئيػػة ويعمػػؿ عمػػي حميػػا بطريقػػو صػػحيحة، ودعمػػاً ليػػذا 

 الاتجاه عمي الصعيد العالمي تعاونت منظمة اليونسكو مع كؿ مف:
 / لجنة تطوير التعميـ باليونسيؼ.1
 التعميـ بالاشتراؾ مع منظمة اليونسكو./ المجمس الدولي لتنمية 2
 / المجنة الدولية لتطوير التعميـ برئاسة إدجار فورد.3
 / منظمة العمؿ الدولية.4
 / برنامج الأمـ المتحدة لمتنمية.5
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 خصائص التعميم الأساسي: 2.2.2
 تميز التعميـ الأساسي بخصائص عدة أورد منيا وىي كالآتي:

وبػذلؾ يصػنع قاعػدة مشػتركة مػف المعػارؼ والميػارات / إنو تعميـ موحػد لمجميػع ، 1
والاتجاىات تؤدي إلي نوع مف التجانس وتسييؿ عممية الاندماج الاجتماعي للأفراد 

. 
/ إنػػػػو تعمػػػػيـ متكامػػػػؿ، أي أنػػػػو يجمػػػػع بػػػػيف الدراسػػػػات النظريػػػػة والأكاديميػػػػة وبػػػػيف 2

والقػػػػدرات الأنشػػػػطة العمميػػػػة التطبيقيػػػػة، وذلػػػػؾ مػػػػف أجػػػػؿ تنميػػػػة الميػػػػارات اليدويػػػػة  
 الإنتاجية وغرس حب العمؿ.

/ تعمػػيـ مفتػػوح ومنتيػػي، أي أنػػو يميػػد لممراحػػؿ التعميميػػة الأعمػػى، أو يكتفػػي عنػػد 3
 ىذا الحد فينتيي إلي سوؽ العمؿ والإنتاج.

/ كونػػػػػو شػػػػػاملًا ومتوازنػػػػػاً يبنػػػػػي جوانػػػػػب الشخصػػػػػية الفكريػػػػػة والوجدانيػػػػػة والعقميػػػػػة 4
 والحركية.

يث يتػيح لممتػدربيف فػرص اسػتخداـ التقنيػات المسػتحدثة / تعميـ متعدد التقنيات، ح5
 وفيـ مبادئيا، كما يساعد عمي الخمؽ والابتكار واكتساب الحس  الفني المفقود.

/ إنػػو تعمػػيـ متنػػوع، ورغػػـ كونػػو موحػػداً إلا أنػػو لا يخمػػو مػػف كونػػو متنوعػػاً، حيػػث 6
عيػػػػػة يتكيػػػػػؼ  حسػػػػػب حاجػػػػػات الأطفػػػػػاؿ والمػػػػػراىقيف، وحسػػػػػب تنػػػػػوع البيئػػػػػات الطبي

 (6والاجتماعية والثقافية التي يمارس فييا.)
 أىداف التعميم الأساس:

فػػػي اجتمػػػاع الخبػػػراء حػػػوؿ مرحمػػػة التعمػػػيـ الأسػػػاس بمنظمػػػة اليونسػػػكو عػػػاـ        
ـ بمدينة نيروبي وضع المجتمعوف أىداؼ التعمػيـ الأسػاس التػي عبػروا عنيػا 1975

بقػػوليـ )إف اليػػدؼ الرئيسػػي مػػف التعمػػيـ الأسػػاس ىػػو مسػػاعدة كػػؿ فػػرد ذكػػراً كػػاف أو 
د مػػف أف يكتسػػب ثقػػة نفسػػو بنفسػػو، أنثػػي عمػػي تػػولي مصػػيره بنفسػػو، ولابػػد لػػذلؾ الفػػر 

عػػػػف طريػػػػؽ تنميػػػػة بعػػػػض القػػػػدرات والميػػػػارات والتمػػػػرس بطريقػػػػو التفكيػػػػر والتعبيػػػػر 
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والشػػػػػعور الإنسػػػػػاني. وتحصػػػػػيؿ قػػػػػدرق كػػػػػاؼق مػػػػػف المعػػػػػارؼ بثقافتػػػػػو وبمقتضػػػػػياتيا  
الاجتماعية والاقتصادية والسياسية( وعميو يمكف إيجػار أىػداؼ التعمػيـ الأسػاس فػي 

 الأتي:

 ديمقراطية التعميـ ./ تحقيؽ 1
/ الأىػػػػداؼ الفرديػػػػة المقصػػػػود بيػػػػا تحقيػػػػؽ النمػػػػو المتكامػػػػؿ لمفػػػػرد جسػػػػمياً وعقميػػػػاً 2

 واجتماعيا وخمقياً.
/ أىػػداؼ نوعيػػة ، أي تنميػػة عقػػوؿ الأفػػراد عمػػي التفكيػػر السػػميـ ، وتنميػػة ممكػػات 3

 الإدراؾ والتطبيؽ والتمخيص والتحميؿ .
 البيئة والمجتمع. / أىداؼ بيئية، أي توثيؽ الصمة بيف4
/ أىػػػػػػداؼ اجتماعيػػػػػػة، تمبيػػػػػػة حاجػػػػػػات المجتمػػػػػػع الاقتصػػػػػػادية ومطالػػػػػػب الفئػػػػػػات 5

 (6المختمفة.)
 مطموبات التعميم الأساس:

المقصػػود مػػف مطموبػػات التعمػػيـ الأسػػاس الاحتياجػػات مػػف أجػػؿ التطبيػػؽ والتنفيػػذ    
 وىي تتخمص في التالي:   

 / إعداد المعمـ وتدريبو.1
 المدرسي المناسب./ إعداد المبني 2
 / توفير التجييزات وتبني أساليب تربوية جديدة.3
 / إنشاء مكاتب التوجيو والإرشاد لكؿ مدرسة مع تدريب ىذه الأطر.4
يمػاف 5 / تدريب الإدارييف والفنييف القػائميف عمػي أمػر التطبيػؽ ليكونػوا عمػي وعػي وا 

 (7بأىداؼ التغير الجديد والإصرار عمي الاستمرار.)
 لتربوية لمعمم الصف: الأسس ا

 ترتكز عمى عاممين أساسين:  
 بقاء المعمـ مع تلاميذه أطوؿ فترة ممكنة.: الأول
 قياـ المعمـ بتدريس المحاور المختمفة.: الثاني
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 مف ثـ تصبح مرتكزات النجاح لنظاـ معمـ الصؼ كما يمي:            
ة الأولػى( تػوافر بيئػة / يتطمب نمو الأطفاؿ وخصوصاً في السنوات الأوؿ ) الحمق1

مستقرة متميزة بالاطمئناف والحػب، لػذلؾ وجػود معمػـ واحػد يػوفر، ىػذا الجػو ويراعػى 
ىػػؤلاء الأطفػػاؿ ويػػوجييـ طػػواؿ اليػػوـ الدراسػػي أو معظمػػوى ممػػا يسػػاعد عمػػى تػػوفير 

 الجو الملائـ لنموىـ وتعميميـ .
كػؿ تمميػػذ، / معمػـ الصػؼ يسػتطيع أف يقػؼ عمػى الظػروؼ الأسػرية والاجتماعيػة ل2

فتكوف الصمة بيف البيت والمدرسة قوية متصمة و فاعمة، مما يمكف المعمػـ مػف حػؿ 
 مشاكؿ التلاميذ ومعالجة الضعؼ الأكاديمي والسموكي.

/ معمػػػـ الصػػػؼ أقػػػدر عمػػػي أف يتعػػػرؼ عػػػف قػػػرب عمػػػى ىػػػؤلاء الأطفػػػاؿ وميػػػوليـ 3
 .تيـ ومعرفة الفروؽ الفردية بينيـوقدراتيـ واستعدادا

/ يمكػػف ىػػذا النظػػاـ مػػف الانتقػػاؿ التػػدريجي مػػف بيئػػة العائمػػة، ويكػػوف المعمػػـ فييػػا 4
امتػػػػداداً لرعايػػػػة الأب والمعممػػػػة امتػػػػداداً لرعايػػػػة الأـ،ليسػػػػتطيع تمقػػػػي التعمػػػػيـ بشػػػػكؿ 
صػػػحيح مػػػنظـ ومخطػػػط، ليصػػػبح الانتقػػػاؿ تػػػدريجياً مػػػف التعمػػػيـ غيػػػر المنػػػتظـ إلػػػي 

 (8. )التعميـ المنظـ والمقصود
 الشخصية الواجب توافرىا في معمم الصف:السمات 
وظيفة المعمـ بشكؿ عػاـ لػـ تعػد قاصػرة عمػي التعمػيـ فقػط ، إنمػا اتجيػت إلػى       

النمو الشػامؿ والمتكامػؿ ، فيصػبح عػبء المعمػـ أكثػر ممػا كػاف مػف قبػؿ ، وبالتػالي 
ميمػػػػة المعمػػػػـ تمكػػػػيف التلاميػػػػذ مػػػػف الحصػػػػوؿ عمػػػػي المعػػػػارؼ والميػػػػارات واكتسػػػػاب 

ات الصػػالحة ، وتعويػػدىـ عمػػي السػػموؾ الاجتمػػاعي المحمػػود، وأف يكػػوف قػػدوة العػػاد
 ومثالًا يحتذي بو، لسرعة تأثر الصغار في ىذه السف بمعمميـ.

ومف صفات المعمـ أيضػاً الاتػزاف العػاطفي، والتماسػؾ فػي شخصػيتو، وميولػو       
الوقػػػت وحبػػػو للأطفػػػاؿى ممػػػا يسػػػاعد عمػػػي سػػػرعة التفاعػػػؿ بينػػػو وبيػػػنيـ وفػػػي نفػػػس 



 
 
 
 
 
 
 

م1036هـ 3417الكترونيا( العام  والثالث عشر والعشرون  عة أم درمان الإسلامية )العدد الثامنمجلة جام  

151 
 

الاحتفػػػاظ بػػػاحتراـ التلاميذ.ولابػػػد لمعمػػػـ الصػػػؼ أف يمتػػػاز بالػػػذكاء وأف يكػػػوف واسػػػع 
 الإطلاع ، وبالتالي تنمية معارفو في ظؿ التغير المعرفي المتلاحؽ.

 .التعاوف والاتجاىات الديمقراطية 
 .التعاطؼ ومراعاة الفروؽ الفردية 
 .الصبر 
  التحيز.سعة الميوؿ والاىتمامات ، العدؿ وعدـ 
 .المظير الشخصي والمزاح والمرح 
 .السموؾ الثابت والمنسؽ والحماس 
 .استخداـ الثواب والتحفيز 
 . الكفاءة غير العادية في تعميـ موضوع معيف 
 (.9الإنسانية والحس الفكاىي) 
محمد ممحـ مف الخصائص التي يجب أف يتميز بيا المعمـ الفعػاؿ  ساميويقوؿ    

ة: وىػػى حصػػيمة المعمػـ المعرفيػػة وقدراتػػو العقميػػة وأسػػاليب أيضػاً الخصػػائص المعرفيػػ
الػػػتعمـ التػػػي يتبعيػػػا فػػػي أثنػػػاء قيامػػػة بعمميػػػة الػػػتعمـ تمثػػػؿ عوامػػػؿ ميمػػػة فػػػي اسػػػتثارة 
التلاميػػػػذ وتواصػػػػميـ وتػػػػوجييـ نحػػػػو عمميػػػػة الػػػػتعمـ ، ويمكػػػػف تصػػػػنيؼ الخصػػػػائص 

 المعرفية لممعمـ الفعاؿ عمي النحو التالي:
 الميني:/ الإعداد الأكاديمي و 1
والأكػاديمي لممعمػـ مػرتبط ايجابيػاً بفعاليػة التعمـ،والمعممػوف الػذيف  المينيفالإعداد   

 يتفوقوف في ميداف العمؿ ىـ المؤىموف مينياً وأكاديمياً.
 / اتساع المعرفة والاىتمامات:2
الػػتعمـ النػػاجح والفعػػاؿ لػػيس قصػػراً عمػػي المعمػػـ المتفػػوؽ فػػي ميػػداف تخصصػػو فقػػط  

نما يرتبط أيضاً بمدى اىتماماتو وتنوعيػا وأف سػعة إطػلاع المعمػـ وتنوعيػا تجعمػو  وا 
 أكثر فعالية مف المعمـ الأقؿ اىتماما ومعرفة واطلاعاً.

 / المعمومات المتوافرة لممعمم عن تلاميذه:3
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لمعمومػػػػات التػػػػي تتػػػػوافر لػػػػدي المعمػػػػـ عػػػػف الخصػػػػائص المختمفػػػػة تشػػػػكؿ كميػػػػة ا   
لتلاميػػػذه عنصػػػراً ميمػػػاً فػػػي التعمػػػيـ الفعػػػاؿ وقػػػد تبػػػيف مػػػف الدراسػػػات والبحػػػوث التػػػي 
أجريت في ىذا الصدد أف ىذا النػوع مػف المعمومػات يػرتبط عمػي نحػو وثيػؽ بفعاليػة 

النػاجح ىػو الػذي يعػرؼ التعميـ واتجاىات التلاميذ نحو الدراسة والمعمميف ، والمعمـ 
كثيػػػػرا  عػػػػف تلاميػػػػذه: أسػػػػماؤىـ ، قػػػػدراتيـ العقميػػػػة، مسػػػػتوياتيـ، نمػػػػوىـ ، تحصػػػػيميـ 
وخمفيػػاتيـ الاقتصػػادية والاجتماعيػػة والثقافيػػة ، إضػػافة إلػػي سػػعة اطلاعػػو بموضػػوع 

 تخصصو.
 / الاتزان والدفء والمودة:4

حػػػػػوؿ أثػػػػػر الخصػػػػػائص الشخصػػػػػية لممعممػػػػػيف عمػػػػػي مسػػػػػتويات التحصػػػػػيؿ  
دراسػػػي لمتلاميػػػذ نجػػػد أف الأطفػػػاؿ والمػػػراىقيف الػػػذيف يواجيػػػوف بعػػػض الصػػػعوبات ال

المدرسػػػية والمنزليػػػة قػػػادروف عمػػػي التحسػػػف السػػػريع عنػػػدما يرعػػػاىـ معممػػػوف قػػػادروف 
عمػػي تزويػػدىـ بالمسػػئولية، وأف ىنالػػؾ ارتباطػػاً قويػػاً بػػيف فعاليػػة التعمػػيـ وخصػػائص 

الخصػػػػائص والخصػػػػائص المعرفيػػػػة المعممػػػػيف الانفعاليػػػػة يفػػػػوؽ الارتبػػػػاط بػػػػيف تمػػػػؾ 
لممعممػػيف ، وأف المعممػػيف الػػذيف يتميػػزوف بالتسػػامح تجػػاه سػػموؾ تلاميػػذىـ ودوافعيػػـ 
ويعبروف عف مشاعر ودية حياليـ، ويتقبموف أفكارىـ ويشجعوىـ عمي المساىمة في 

 النشاطات الصفية المختمفة أكثرُ فعالية مف غيرىـ.
تتػوافر لػدى كػؿ معممػي مرحمػة ىذه الصػفات تعػد صػفات أساسػية يجػب أف  

الأساس بوجو عاـ ، إلا أنيا يجب أف تتوفر بصورة بػارزة لػدي معمػـ الصػؼ )معمػـ 
الحمقػػػة الأولػػػي( بوجػػػو خػػػاصى إذ أف التربيػػػة المدرسػػػية التػػػي تتػػػاح لأطفػػػاؿ الحمقػػػة 
الأولى تكاد تكوف أمانة في عنقو وحده، ومف ىنا يكوف تأثيره أميز عمي شخصيات 

 تلاميذه.
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 داف نظام معمم الصف:أى
 أف مف الأىداؼ المتفؽ عمييا عربياً وعالمياً في مجاؿ نظاـ معمـ الصؼ:

/ تػػوفير بيئػػة تربويػػة تتمشػػي مػػع حاجػػات الأطفػػاؿ وخصػػائص نمػػوىـ والاسػػتقرار 1
 النفسي عف طريؽ المعمـ الواحد.

/ تمكػػيف معمػػـ المدرسػػة الابتدائيػػة مػػف ممارسػػة دوره فػػي تييئػػة المواقػػؼ التعميميػػة 2 
 لاكتساب خبرات متكاممة.

/ تطػػػوير أسػػػاليب مبتكػػػرة فػػػي تعمػػػيـ وتقػػػويـ نمػػػو الأطفػػػاؿ بمػػػا يػػػؤدى إلػػػي إحػػػداث 3
 تطوير نوعي في المدرسة الابتدائية.

طفاؿ ومستوي إدراكيـ / تطوير المنيج المدرسي ليكوف أكثر استجابة لحاجات الأ4
 واحتياجات مجتمعيـ.

/ تطػػػوير الإدارة المدرسػػػية مػػػف خػػػلاؿ ممارسػػػة التجديػػػدات التربويػػػة مػػػع المرونػػػة 5
 وتنفيذ الخطط المختمفة .

/ تطوير الإشػراؼ والتوجيػو فػي المػدارس الابتدائيػة بيػدؼ إحػداث التنميػة المينيػة 6
 لممعمميف.

 إدارة الصف في الحمقة الأولي 
ىنالػػػػػؾ مجػػػػػالات تنظيميػػػػػة تػػػػػتـ بنػػػػػاء عمػػػػػي معرفتيػػػػػا إدارة الصػػػػػؼ، وىػػػػػذه          

الوسػػػائؿ  -التخطػػػيط لمتػػػدريس -الإدارة  -التلاميػػػذ -المجػػػالات ىػػػي: غرفػػػة الصػػػؼ
 النشاطات المصاحبة. -طرؽ التدريس المناسبة لممادة ولعمر التلاميذ –المعينة 

دارة الصػؼ وخص   وصػاً صػفوؼ الحمقػة إف الغرض مف العممية التربوية وا 
 الأولي تبدأ قبؿ الدخوؿ إلي الصؼ .
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أف ىنالػػؾ قػػػدراً مشػػػتركاً بػػػيف مػػا يقػػػوـ بػػػو المعمػػػـ مػػف ميمػػػات إداريػػػة داخػػػؿ 
الصؼ، وبيف تمؾ التي يقوـ بيا مدير المدرسة أو المسئوؿ عف أي مؤسسػة تربويػة 

 أخري وأجمميا في الأتي:
 / التخطيط:1

بقة مػػف شػػأنيا بمػػوغ الأىػػداؼ التربويػػة التػػي إجػػراءات مسػػ واتخػػاذوىػػو وضػػع خطػػة 
 تُسْع ي إلي تحقيقيا وتشمؿ ىذه الإجراءات الآتي:

أ/ تحديػد الأىػداؼ بشػكؿ واضػح ومحػدد بحيػػث تتػرجـ الأىػداؼ النظريػة إلػي أخػػري 
 سموكية، وبشكؿ يمكف معو قياسيا وتقويميا.

مػػػوغ أىدافػػػو، ب/ تحديػػػد الأسػػػاليب المناسػػػبة التػػػي يتبعيػػػا المعمػػػـ داخػػػؿ الصػػػؼ ، لب
 وكذلؾ الأنشطة التي تتلاءـ مع طبيعة ىذه الأىداؼ وتساعد عمي بموغيا.

ج/ إشػراؾ التلاميػػذ فػي رسػػـ الأىػػداؼ، المتوخػاه وممارسػػتيـ للأنشػطة المرافقػػة التػػي 
 تساعد عمي بموغ الأىداؼ.

 / التنفيذ:2
 وىذا يعني في الإدارة الصفية ما يمي:  

 ذ، وبث الشوؽ والحماسة  لمدرس في نفوسيـ.أ/ إثارة الدافعية عند التلامي
 ب/ استخداـ أفضؿ الأساليب في التدريس بما يناسب ومستوي التلاميذ.

 أولًا: نوع المادة التي يقوـ بتدريسيا.
 ثانياً: الظروؼ التي تحيط بو.

عاة مػا قػد يسػتجد عمػي الموقػؼ التعميمػي مػف أمػور طارئػة ، فيعمػؿ عمػي اثالثاً:  مر 
إحداث التعديؿ اللازـ عمي أسػموبو وبخاصػة حػيف البػدء فػي الحصػة التػي يجػب أف 
يتمشي فييا مع مستوي تلاميذه مف حيث ىـ في الواقع والحقيقة وليس مف حيث ما 

 يجب أف يكونوا عميو .
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ىـ عمي ذلػؾ وتشػجيعيـ عمػي الإدلاء بػهرائيـ ، التلاميذ في الحصة وحفز  إشراؾج/ 
، ومناقشة ما يعرض مف آراء وبياف وجية نظرىـ الخاصة  والاستفياـوعمي السؤاؿ 

 فيما يطرح مف قضايا لمنقاش.
 والمتابعة: شراف/ الإ3
 ويشمؿ ىذا البند الآتي : 

 أ/ ضبط النظاـ داخؿ الحصة.
 ب/ متابعة دواـ التلاميذ .

 (11رشاد.)ج/ التوجيو والإ
 واجبات معمم الصف الفعال:

 -أف مف واجبات معمـ الصؼ الفعاؿ ما يأتي :
 / معرفة الخصائص العمرية لتلاميذه.1
 / إعداد الخطط الدراسية اليومية باستمرار . 2
/صػػػػػياغة الأىػػػػػداؼ السػػػػػموكية بمسػػػػػتوياتيا: المجػػػػػاؿ المعرفي،الوجداني،والنفسػػػػػػي 3

 حركي في كؿ درس.
 ءات والأساليب والوسائؿ والأنشطة التعميمية وتطويرىا./ اختيار الإجرا4
/ تنظػػػيـ البيئػػػة الصػػػفية الماديػػػة والنفسػػػية، والاجتماعيػػػة الملائمػػػة لحػػػدوث التعمػػػيـ 5

 الجديد.
 /تحديد أدوار المعمـ والمتعمـ في تحقيؽ أىداؼ الموقؼ التعميمي التعممي.6
الجديػد والتأكػد مػف إتقػاف  / الكشؼ عف المتطمبػات السػابقة اللازمػة لحػدوث الػتعمـ7

 التلاميذ ليا قبؿ الشروع بتنظيـ التعمـ الجديد.
/ توظيؼ طرائػؽ التػدريس الملائمػة لأىػداؼ الػتعمـ ، ومسػتويات التلاميػذ وطبيعػة 8

الموضػوع ، والإمكانػػات المتاحػػة، وتحقيػػؽ مشػاركة التلاميػػذ وتنميػػة التفكيػػر وتحقيػػؽ 
 الإبداع .

 يف./ التوجيو والإرشاد المستمر 9
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 / تشجيع العلاقات الإنسانية بيف التلاميذ ورعايتيا.11
 / تحفيز التلاميذ لمتعمـ.11
 (11)/ حسف إدارة الصؼ وحفظ النظاـ، ومعالجة المشاكؿ بموضوعية.12

 الدراسات السابقة
  م:2002دراسة خديجة إمام عثمان ىمشرى 

والتطبييق فيي ولايية نيير بعنوان: الحمقة الأولي في التعميم الأساس بيين النظريية 
 النيل ي دراسة دكتوراه غير منشوره جامعة الخرطوم ي كمية التربية.

تناولػػػػت الرسػػػػالة الحمقػػػػة الأولػػػػي فػػػػي التعمػػػػيـ الأسػػػػاس إلػػػػى نظػػػػاـ الحمقػػػػات  
الدراسية وركزت الباحثة عمػى الحمقػة الأولػي مػف حيػث المػنيج المنفػذ ػ تمميػذ الحمقػة 

 ميػػات الإعػػداد والتػػدريب المنوطػػو بػػأمر ىػػذا المعمػػـ.الأولػػي ػ المقػػررات الدراسػػية بك
 واتبعت الباحثة في جمع المعمومات والبيانات :ػ

 ./ الاستبانة1
 /المقابمة2
 ./ استفتاء المصادر ذات الصمة بموضوع الدراسة 3
 / التقارير وأوراؽ العمؿ4

 خمصت الرسالة النتائج التالية :ي
 متطمبات تنفيذ منيج مرحمة الأساس./ نظاـ معمـ يعتبر ناجحا لمتابعة 1
/ المعممػػوف عمػػى وعػػى بأىميػػة التػػدريب المسػػبؽ وأثػػره الفعػػاؿ عمػػى تنفيػػذ التكامػػؿ 2

 بيف محاور المنيج المختمفة.
 / المعمموف غير ممميف بأىداؼ المحاور والمضاميف الخاصة بالحمقة الأولي. 3
ة النشػاط المصػاحب / بالرغـ مف نقص الإمكانيات وصعوبة وجود أماكف لممارسػ4

 المعمميف نجحوا في تحقيؽ بعض الأىداؼ. أفلممنيج إلا 
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/ نجػػػاح وفاعميػػػة فكػػػرة دمػػػج مقػػػرر المغػػػة العربيػػػة مػػػع مقػػػرر الرياضػػػيات بالنسػػػبة 5
 لمصؼ الأوؿ في مرحمة الأساس.

/ نجاح وفاعمية ربط محور المغة العربية مع مقرر التربية الإسػلامية فػي اكتسػاب 6
 لغويو سميمة وصحيحة.التلاميذ عادات 

/ التقويـ المستمر نظاـ لـ يعتده المعمموف فػي التقػويـ ومػف ثػـ لػـ يسػتخدمونو فػي 7
 تقويميـ لأداء التلاميذ.

/ أىداؼ مقرر الفنوف التعبيرية غير واضح لػدى المعممػيف ممػا ترتػب عميػو وجػود 8
 صعوبة في تدريس ىذا المقرر.

  م:2006دراسة محمد عبد المجيد حسين رجب 
بعنييوان: تنمييية الكفايييات المعرفييية والتدريسييية المرتبطيية بالإعييداد المينييي لمعمييم 
الحمقيية الأولييي باسييتخدام النميياذج التعميمييية المقترحيية ي جامعيية النيمييين ي كمييية 

 التربية ي رسالة دكتوراه غير منشوره.
ىػػػػدفت الدراسػػػػة لتحديػػػػد الكفايػػػػات المعرفيػػػػة والتدريسػػػػية المرتبطػػػػة بالإعػػػػداد 

ي الػػلازـ توافرىػػا لمعمػػـ الحمقػػة الأولػػي بمرحمػػة الأسػػاس بالسػػوداف والػػى وضػػع المينػػ
برنػػامج علاجػػي مقتػػرح لتنميػػة ىػػذه الكفايػػات لػػدى معممػػي الحمقػػة الأولػػي باسػػتخداـ 

 النماذج التعميمية.
ولتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة اعتمػػػد الباحػػػث عمػػػى عينػػػو عشػػػوائية بسػػػيطة مػػػف معممػػػي 

العػامميف بمػدارس ولايػة الخرطػوـ الحكوميػة بمػغ عػددىا ومعممات الحمقة الأولػي مػف 
( معمما ومعممو بالتساوي، كما اعتمد الباحػث عمػى المػنيج الوصػفي وتمثمػت 200)

أدواتػو فػي الاسػتبانة كػػاداه رئيسػيو بجانػب النمػاذج التعميميػػة كػاداه تجريبيػة مقترحػػو، 
 ( spssي )ولموصوؿ الى نتائج الدراسة، استخدـ الباحث البرنامج الإحصائ

 وكانت أىـ النتائج :
/ وضػػع قائمػػو بالكفايػػات المعرفيػػة والتدريسػػية المرتبطػػة بالإعػػداد المينػػي بمعممػػي 1

 ( كفاية فرعيو.161( كفاية رئيسيو تفرعت منيا )12الحمقة الأولي احتوت عمى )
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العينػػة فػػي اكتسػػابيـ ليػذه الكفايػػات مػػف خػػلاؿ  أفػراد/ كشػفت الدراسػػة عػػف ضػػعؼ 2
 دادىـ الميني.برنامج إع

 / تـ وضع برنامج علاجي باستخداـ النماذج التعميمية.3
 عرض وتحميل ومناقشة وتفسير نتائج البحث

 تمييد 
يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لتحميؿ ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية في  

ضوء الأىداؼ التي تسعي الدراسة إلى تحقيقيا، بغية الوصوؿ إلى إجابة لكؿ 
لتي تحددت مسبقاً واختبار صحة الفروض والتي ىدفت لمتعرؼ عمى التساؤلات ا

 الكفايات الأساسية اللازمة لإعداد معمـ مرحمة الأساس الحمقة الأولي.
 نتائج السؤال الأول: 

ما الكفايات الأساسية اللازمة لإعداد معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس 
ىذا السؤاؿ قاـ الباحث بإعداد قائمة التي تمكنو مف تحقيؽ أىدافيا؟ وللإجابة عمى 

اشتممت عمى الكفايات المعرفية والتدريسية المرتبطة بالإعداد الميني تـ اشتقاقيا 
مف الإطار النظري والدراسات السابقة وتحقؽ مف صلاحيتيا وأىميتيا لمعمـ الحمقة 
الأولي، عشر كفايات رئيسية مرتبطة بالإعداد الميني موزعة عمى محوريف، 

محور الأوؿ يضـ أربع كفايات رئيسية تفرعت عنيا ست وخمسوف كفاية فرعية ال
( بينما بمغت كفايات المحور الثاني خمس كفايات رئيسية تفرعت عنيا سبعة 56)

 (.117عشر ومائة كفاية فرعية )
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ونتائج محور الكفايات المعرفية المرتبطة بالإعداد الميني المتوفرة لدي  
 لي كالآتي: معمـ الحمقة الأو 
 كفاية المصطمحات والمفاىيم الأساسية لمعممية التعميمية:(  يوضح 1جدول رقم )

 اٌؼجبرح َ

 وٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ 

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍ
 وٍٍخ اٌززثٍخ أطبص

 عبِؼخ ػٕذي 
 اٌزرجخ إٌظجخ % اٌّزٛطػ اٌزرجخ إٌظجخ % اٌّزٛطػ

 1  96.3 4.82 1  98.4 4.92 ِفَٙٛ اٌزؼٍٍُ 1
 6  92.4 4.62  8 95.7 4.79 ِفَٙٛ اٌزؼٍُ 2
 17  83.4 4.17 17  90.3 4.52 ٔظزٌبد اٌزؼٍُ 3
 12  88.8 4.44 11  93.5 4.68 اٌؼلالخ ثٍٓ اٌزؼٍٍُ ٚاٌزؼٍُ. 4
 14  85.3 4.27  16 91.4 4.57 إطززارٍغٍخ اٌزذرٌض. 5
 2  96.2 4.81  4 97.2 4.86 غزائك اٌزذرٌض. 6
 13  87.5 4.38 13  92.9 4.65 اٌؼبِخأصٛي اٌزذرٌض  7
 7  91.3 4.57 9  94.7 4.74 رخطٍػ اٌزؼٍٍُ 8
 11  88.9 4.45  14 92.7 4.64 رٕظٍُ اٌزؼٍٍُ 9

 24  78.7 3.94  26 83 4.15 اٌزؼٍُ اٌغّبػً 10
 26  72.5 3.63  25 85.6 4.28 اٌزؼٍُ اٌفزدي 11
  21 80.6 4.03  15 92.2 4.61 اٌزؼٍُ اٌفؼبي 12
 5  93.3 4.67 6  96.7 4.84 اٌجٍئخ اٌزؼٍٍٍّخ 13
 16  84.8 4.24 20  89.4 4.47 رىٌٕٛٛعٍب اٌزؼٍٍُ 14
 20  81.1 4.06 3  87.2 4.36 الارصبي اٌزؼًٍٍّ 15
 8  91.8 4.59 2  97.7 4.88 اٌٛطبئً اٌزؼٍٍٍّخ 16
 9  91.8 4.59 5  96.9 4.85 اٌخجزاد اٌزؼٍٍٍّخ 17
 10  90 4.50  10 94.2 4.71 اٌزؼٍٍٍّخاٌّٛاد  18
 15  84.9 4.25 12  93.2 4.66 الأٔؼطخ اٌزؼٍٍٍّخ 19
 25  76.5 3.83  24 86.5 4.33 ِصبدر اٌزؼٍُ اٌّمصٛد 20
 23  79.4 3.97 22  87.8 4.39 اٌؼٍٍّبد اٌزؼٍٍٍّخ اٌزؼٍٍّخ 21
 4  94.5 4.73 3  97.5 4.88 إٌّٙظ اٌّذرطً 22
 19  81.7 4.09 19  89.7 4.49 اٌؼٍٍّخ اٌزؼٍٍٍّخِذخلاد  23
  18 81.9 4.10 21  88.6 4.43 ِخزعبد اٌؼٍٍّخ اٌزؼٍٍٍّخ 24
 3  95.1 4.76 7  96.6 4.83 اٌزمٌُٛ 25
  22 79.7 3.99 18  90.3 4.52 الإؽصبء اٌززثٛي. 26

   86.48 4.32   92.30 4.62 اٌّؼذي اٌؼبَ
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 نظر أفراد عينة الدراسة يلاحظ: مف الجدوؿ أعلاه وحسب وجية
مف درجة  4662. كفاية المصطمحات والمفاىيـ الأساسية لمتعميـ كانت بمتوسط 1

% بالنسبة لممعمميف خريجي كمية المعمميف بجامعة وادي النيؿ 9263الأىمية بنسبة 
% 86648مف درجة الأىمية بنسبة مئوية  4632، في حيف كاف الوسط الحسابي 

مميف خريجي كمية التربية مرحمة الأساس بجامعة شندي، وىذا يعني أف بالنسبة لممع
برنامج الإعداد لـ يخصص وحدة دراسية قائمة بذاتيا تحتوي عمى ىذه الكفايات 

 مف خلاؿ مادة أساليب التدريس.
. اتفاقيـ عمى أف عنصر مفيوـ التعميـ حيث جاء في المرتبة الأولي فجاء بنسبة 2

كمية أعداد المعمميف بجامعة وادي النيؿ في حيف بمغت لممعمميف خريجي 98.4
% لممعمميف خريجي كمية التربية أساس بجامعة شندي وىي نسبة  9663النسبة 

مف خلاؿ  اكتسبتعالية  لمعينتيف مما يعني ىذا تقدير ممتاز أي أف ىذه الكفاية 
 التدريب الأكاديمي.

وبنسبة بمغت  4615بمتوسط  . عنصر التعمـ الجماعي جاء في المرتبة الأخيرة3
% لممعمميف خريجي كمية أعداد المعمميف بجامعة وادي النيؿ في حيف  جاء 83

% 7265وبنسبة مئوية  3663عنصر التعمـ الفردي في المرتبة الأخيرة  بمتوسط 
لممعمميف خريجي كمية التربية أساس بجامعة  شندي وىي نسبة صغيرة  لمعينتيف 

 عيؼ ولـ يتـ اكتساب الكفاية. مما يعني ىذا  تقدير ض

وتري الباحثة أف ىذه الكفاية تشكؿ قاعدة معرفية واسعة لإبراز المفاىيـ 
والمصطمحات الأساسية التي تستدعييا العممية التعميمية كما أف معرفة المعمـ بيا 
تمكنو مف استخلاص طبيعة العلاقات المتبادلة بيف المفاىيـ والمصطمحات 

ؼ أنواعيا وبالتالي يستطيع المعمـ أف يستثمرىا في إحداث الأساسية عمى اختلا
 التعميـ وتطويره. 
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 كفاية مجاؿ التخطيط لمتعميـ :(  يوضح 2جدوؿ رقـ )

 اٌؼجبرح َ
 وٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍ 
 وٍٍخ اٌززثٍخ أطبص 

 عبِؼخ ػٕذي
إٌظجخ  اٌّزٛطػ

إٌظجخ  اٌّزٛطػ اٌزرجخ %

% 
 اٌزرجخ

الأ٘ذاف اٌّزٛلغ ثٍٛغٙب ثٕٙبٌخ رٕفٍذ اٌجزٔبِظ ٌؾذد  1

 3 90.9 4.55 3 95.4 4.77 اٌزؼًٍٍّ رؾذٌذا إعزائٍب دلٍمب.

ٌؾذد أ٘ذاف رذرٌض ِؾزٛي اٌٛؽذاد اٌّخزٍفخ  2

 5 88.8 4.44 6 92.9 4.65 ٌٍّبدح اٌزؼٍٍٍّخ

ٌؾذد اٌطزائك اٌزؼٍٍٍّخ اٌّلائّخ ٌجٍٛؽ أ٘ذاف وً  3

 8 87.1 4.36 11 91.9 4.60 ٚؽذح .

ٌؾذد اٌطزائك اٌزؼٍٍٍّخ اٌّلائّخ ٌجٍٛؽ أ٘ذاف  4

 12 82.3 4.12 12 89.5 4.48 رذرٌض اٌّٛاد ِظجمب.

ٌخزبر اٌٛطبئً اٌزؼٍٍٍّخ إٌّبطجخ ٌٍّٛظٛػبد  5

 2 92 4.6 2 95.6 4.78 اٌزً ٌزُ اٌزخطٍػ ٌٙب.
 7 87.8 4.39 7 92.3 4.62 ٌؼذ خطخ رفصٍٍٍخ ٌٍذرٚص اٌؼٙزٌخ ٚاٌظٌٕٛخ. 6
ٌؾذد اٌٛطبئً ٚالأدٚاد إٌّبطجخ ٌزمٌُٛ عٛأت  7

 9 86.9 4.35 8 92.4 4.62 رؼٍُ اٌّبدح فً وً ٚؽذح 
 4 89 4.45 10 92 4.6 الاٌزشاَ ثبٌٛػبء اٌشًِٕ ػٕذ رٕفٍذ اٌخطخ  8
ٌؼذ خططب ػلاعٍخ ٌزؾظٍٓ اٌزؼٍُ فً ظٛء اٌزمٌُٛ  9

 14 80.3 4.02 14 88.6 4.43 اٌظبثك
1
0 

ٌظزخذَ وزاطخ ٌٍزؾعٍز رزٛفز فٍٙب ِزطٍجبد 

 1 94.9 4.75 1 95.8 4.79 اٌزخعٍز اٌغٍذ

1
1 

 ٌظزخذَ اٌزٕظٍُ إٌّطمً فً رٕظٍُ ِؾزٛي اٌّبدح
4.36 87.2 15 3.94 78.8 15 

1
2 

ٌظزخذَ اٌزٕظٍُ اٌظٍىٌٛٛعً فً رٕظٍُ ِؾزٛي 

 16 77.2 3.86 16 85.6 4.28 اٌّبدح

1
3 

ِزعّٕخ اٌؼٕبصز اٌزئٍظٍخ ٌؼذ خطخ اٌزذرٌض 

 6 88.7 4.44 5 93.1 4.66 ٌٍخطخ.

1
4 

 ٌعّٓ اٌخطخ الأ٘ذاف اٌظٍٛوٍخ اٌخبصخ ثبٌذرص
4.44 88.7 13 4.11 81.9 13 

1
5 

 ٌؾذد الأٔؼطخ اٌزً رظُٙ فً رؾمٍك أ٘ذاف اٌذرص
4.66 93.1 4 4.22 84.4 11 

1
6 

 ٌؾذد الأٔؼطخ اٌزً رظُٙ فً رؾمٍك أ٘ذاف اٌذرص
4.61 92.2 9 4.25 85 10 

  86.00 4.30  91.64 4.58 اٌّؼذي اٌؼبَ

 مف الجدوؿ أعلاه وحسب وجيو نظر أفراد عينة الدراسة يلاحظ:
. اتفاقيـ عمى أف عبارة يحدد الأىداؼ المتوقع بموغيا بنياية تنفيذ البرنامج 1

في المرتبة الثالثة لمعينتيف مما يعني ىذا التعميمي تحديدا إجرائيا دقيقاً حيث جاء 
 إف اىتماـ برنامج الإعداد ليذه الكافيات ميمة واكتسبت مف خلاؿ التدريب.

 كفايات معلم مرحلة الأساس
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. اتفاقيـ عمى أف عبارة يختار الوسائؿ التعميمية المناسبة لمموضوعات التي يتـ 2
بيذه  التخطيط ليا حيث جاءت في المرتبة الثانية لمعينتيف مما يعني ىذا الاىتماـ

 الكفاية مف خلاؿ دراستيـ لبرنامج إعدادىـ الميني. 

يستخدـ كراسة لمتحضير تتوفر فييا متطمبات التحضير . اتفاقيـ عمى أف عبارة 3
حيث جاء في المرتبة الأولي لمعينتيف مما يعني ىذا أف كفاية استخداـ كراسة  الجيد

 التحضير ميمة جداً واكتسبت مف خلاؿ التدريب بالكميات. 
( 12(، )11(، )9(، )8( ،)7(، )6(، )4( ،)3(، )2. اتفاقيـ عمى العبارات )4
( جاءت في مراتب متأخرة لمعينتيف مما يعني ىذا لـ 16(، )15(، )14(، )13،)

 يتـ الاىتماـ بيذه الكفايات مف خلاؿ دراستيـ لبرنامج إعدادىـ الميني. 

وعميو تري الباحثة أف معرفة معمـ الحمقة الأولي بيذه الكفاية يشكؿ قاعدة 
معرفية أساسية تمكنو مف الوقوؼ عمى العناصر الرئيسية لمتخطيط وبالتالي تنظيـ 
الخبرات التعميمية وفقاً للاتجاه التكاممي في تنظيـ الخبرات التعميمية لتلاميذ الحمقة 

 الأولي. 
 كفاية الأىداؼ التربوية والتعميمية والسموكية . (  يوضح 3جدوؿ رقـ )

 اٌؼجبرح َ
 وٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ 

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍ
 وٍٍخ اٌززثٍخ أطبص 

 عبِؼخ ػٕذي
إٌظجخ اٌّزٛطػ

اٌّزٛ اٌزرجخ % 

 اٌزرجخ إٌظجخ% طػ
 2 89.1 4.46 3 93.6 4.68 ٌظزطٍغ ِؼزفخ ِظزٌٛبد الأ٘ذاف اٌززثٌٛخ ٚاٌزؼٍٍٍّخ 1
 9 80.4 4.02 9 88.1 4.41 ِؼزفخ ِصبدر اػزمبق الأ٘ذاف اٌززثٌٛخ  2
 8 82.9 4.15 8 90.4 4.52 ِؼزفخ ِغبلاد الأ٘ذاف اٌززثٌٛخ ٚاٌزؼٍٍٍّخ 3
 5 87.6 4.38 6 93.3 4.67 ِؼزفخ ػزٚغ ِٚؼبٌٍز صٍبغخ الأ٘ذاف  4
ٌؾذد الأ٘ذاف اٌزؼٍٍٍّخ اٌخبصخ ثبٌذرص فً ظٛء الأ٘ذاف اٌؼبِخ  5

 6 87.4 4.37 2 94.3 4.72 ٌزذرٌض اٌّبدح 

ِؼزفخ رصٍٕف الأ٘ذاف اٌخبصخ ٚفك ٔظك ِؼٍٓ ثؾٍش  رؼًّ أ٘ذاف )  6
 3 89.1 4.46 1 94.4 4.72 ِٙبرٌخ ( –أفؼبٌٍخ  –ِؼزفٍخ 

ِؼزفخ رؾذٌذ الأ٘ذاف اٌخبصخ ثؾٍش  رؼىض اٌجٕبء اٌّؼزفً ٚاٌطجٍؼخ  7

 4 88.7 4.44 4 93.4 4.67 اٌخ  –الاثزىبر  –اٌززوٍت  –اٌزؾًٍٍ  –اٌٍّّشح ٌٍّبدح ِضً اٌفُٙ 

ِؼزفخ صٍبغخ الأ٘ذاف ثؾٍش رٛظؼ ٔٛع اٌظٍٛن اٌّزٛلغ ِٓ اٌزلاٍِذ  8

 3 89.5 4.48 5 93.4 4.67 ثؼذ أزٙبء اٌذرص.
 7 86.3 4.32 7 93 4.65 ٌؾذد الأطٍٛة إٌّبطت ٌزمٌُٛ ِذي ثٍٛؽ أ٘ذاف اٌذرص. 9

92.6 4.63 اٌّؼذي اٌؼبَ
6   4.34 86.78   
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 من الجدول أعلاه وحسب وجيو نظر أفراد عينة الدراسة يلاحظ:

.  جاءت عبارة يستطيع معرفة مستويات الأىداؼ التربوية والتعميمية في المرتبة 1
الثانية لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربية أساس جامعة شندى والمرتبة الثالثة  
لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يعني أف الكفاية 

 ميمة في برنامج الإعداد. 
ت عبارة معرفة تصنيؼ الأىداؼ الخاصة وفؽ نسؽ معيف بحيث تشمؿ . جاء2

ميارية(  في المرتبة الأولي لممعمميف المتخرجيف مف  –انفعالية  –أىداؼ )معرفية 
وفي المرتبة السادسة للمعلمين المتخرجين من  كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ

 اية ميمة جداً وتـ اكتسابيا. مما يعني ىذا أف الكفكلية التربية أساس جامعة شندي 
. جاءت عبارة يحدد الأىداؼ التعميمية الخاصة بالدرس في ضوء الأىداؼ 3

العامة لتدريس المادة في المرتبة الثانية لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربية أساس 
جامعة شندي والمتربية السادسة لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة 

 مما يعني أف الكفاية ميمة في برنامج الإعداد.  وادي النيؿ
معرفة تحديد الأىداؼ الخاصة بحيث  . في حيف جاء اتفاقيـ عمى أف عبارة 4

 –التركيب  –التحميؿ  –تعكس البناء المعرفي والطبيعة المميزة لممادة مثؿ الفيـ 
متوسطة  مما يعني ىذا أف الكفاية الخ في المرتبة الرابعة لمعينتيف –الابتكار 
 الأىمية.

.في حيف جاءت عبارة معرفة صياغة الأىداؼ بحيث توضح نوع السموؾ 5
المتوقع مف التلاميذ بعض انتياء الدرس في المرتبة الثالثة لممعمميف المتخرجيف في 
كمية التربية أساس جامعة شندي وفي المرتبة الخامسة لممعمميف المتخرجيف مف 

 ؿ  مما يعني أف الكفاية ميمة.كمية المعمميف جامعة وادي الني
يحدد الأسموب المناسب لتقويـ مدي بموغ أىداؼ . جاء اتفاقيـ عمى أف عبارة 6

 في المرتبة السابعة لمعينتيف مما يعني ىذا أف الكفاية قميمة الأىمية. الدرس 
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في المرتبة معرفة مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التربوية . جاء اتفاقيـ عمى أف عبارة 7
 لمعينتيف مما يعني ىذا أف الكفاية عديمة الأىمية. الأخيرة

. جاء اتفاقيـ عمى أف عبارة معرفة مجالات الأىداؼ التربوية في المرتبة الثانية 8
 لمعينتيف معا مما يعني ىذا أف الكفاية عديمة الأىمية.

وتري الباحثة مف الجداوؿ السابقة أف غياب الإطار المعرفي لمادة التربية 
التي ينبغي أف تشكؿ قاعدة معرفية صمبة يقؼ مف خلاليا الطالب/ المعمـ العممية 

عمى مستويات الأىداؼ المعرفية التربوية ومستويات كؿ مجاؿ مف مجالاتيا 
وكيفية صياغتيا إجرائيا قبؿ ممارسة التدريب المصغر أو التدريب المكثؼ بمدارس 

 .مرحمة الأساس ميمة جدا في برنامج الإعداد بالكميتيف
 
 

 كفاية التعامؿ مع الكتاب المدرسي . (  يوضح 4جدوؿ رقـ )

 اٌؼجبرح َ
 وٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ 

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍ
 وٍٍخ اٌززثٍخ أطبص

 عبِؼخ ػٕذي 
اٌزر إٌظجخ% اٌّزٛطػ

اٌزر إٌظجخ% اٌّزٛطػ ثخ

 ثخ
 1 92.9 4.65 1 95.7 4.79 ٌمذر أٍّ٘خ اٌىزبة اٌّذرطً ) وزبة اٌزٍٍّذ( فً ػٍٍّخ اٌزذرٌض  1
 5 80.8 4.04 5 84.8 4.24 ٌظزطٍغ ِؼزفخ فٍظفخ اٌىزبة اٌّذرطً . 2
 4 82.5 4.13 4 86.1 4.31 ٌؼزف ِٛاصفبد اٌىزبة اٌّذرطً . 3
 2 92.7 4.64 2 94.2 4.71 ِؼزفخ رمٌُٛ اٌىزبة اٌّذرطً ) رصؾٍؼ الأخطبء أْ ٚعذد (. 4
 3 83.7 4.19 3 89.8 4.49 ٌظزطٍغ رٕظٍُ ِؾزٛي اٌىزبة اٌّذرطً . 5

  86.52 4.33  90.12 4.51 اٌّؼذي اٌؼبَ

 من الجدول أعلاه وحسب وجيو نظر أفراد عينة الدراسة يلاحظ:

. جاءت عبارة يقدر أىمية الكتاب المدرسي ) كتاب التمميذ( في عممية التدريس  1
المدرسي ميمة مما يعني ىذا إف كفاية أىمية الكتاب في المرتبة الأولي لمعينتيف 

 جداً.
. في حيف اتفقت إجابات العينتيف عمي جميع عناصر ىذا المحتوي حيث جاءت 2

 مما يعني ىذا أىمية ىذه الكفايات بالنسبة لمكتاب المدرسي.برتب متساوية  
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. جاءت عبارة يستطيع تنظيـ محتوي الكتاب المدرسي في المرتبة الثالثة لمعينتيف 3
 ة ميمة جداً في برنامج الإعداد. معاُ مما يعني أف الكفاي

في المرتبة الأخيرة لمعينتيف يستطيع معرفة فمسفة الكتاب المدرسي . جاءت عبارة 4
مما يعني ىذا أف ىذه الكفاية قميمة الأىمية لانيـ لـ يكتسبوىا خلاؿ دراستيـ 

عدادىـ الميني. تري الباحثة: أف معرفة المعمـ ليذه الكفاية تمكنو مف معالجة  وا 
السمبيات التي توجد بالكتاب المدرسي وبالتالي يعمؿ عمى تعديميا ويسيـ في 
تطوير الكتاب المدرسي مف خلاؿ ما يقدمو مف ملاحظات مستندة لمرجعية عممية 

 إلى جيات الاختصاص.  
 نتائج محور الكفايات التدريسية المرتبطة بالإعداد الميني لدي معمم الحمقة الأولي: 

 كفاية إعداد الدرس 
 كفاية تنفيذ الدرس 

  كفاية الفنوف التعبيرية 

 كفاية التقويـ 

 كفاية أعداد الدرس : (  يوضح 5جدول رقم )
 اٌؼجبرح َ

 وٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ 

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍ
 وٍٍخ اٌززثٍخ أطبص

 عبِؼخ ػٕذي 
اٌزر إٌظجخ% اٌّزٛطػ

اٌزر إٌظجخ% اٌّزٛطػ ثخ
 ثخ

 3 91.1 4.56 4 95.2 4.76 ٌظزطٍغ ِؼزفخ صٍبغخ أ٘ذاف اٌذرص ثصٛرح طٍٛوٍخ. 1
 6 86.2 4.31 6 91.7 4.59 ٌؾًٍ ِؾزٛي اٌذرص إًٌ ِىٛٔبرٗ اٌزئٍظٍخ . 2
 1 94.5 4.73 2 96.6 4.83 ٌؾذد اٌطزٌمخ إٌّبطجخ ٌٍذرص. 3
 2 93.1 4.66 1 96.9 4.85 ٌزرت خطٛاد اٌذرص ثؼىً ِزظٍظً ٌظبػذ ػًٍ اٌفُٙ  4
 8 85.1 4.26 7 91.3 4.57 ٌؾذد أ٘ذاف اٌذرص فً اٌّغبي اٌّؼزفً. 5
 9 82.4 4.12 9 89 4.45 ٌؾذد أ٘ذاف اٌذرص فً اٌّغبي اٌٛعذأً. 6
 10 82 4.1 8 89.6 4.48 ٌؾذد أ٘ذاف اٌذرص فً اٌّغبي إٌفض اٌؾزوً. 7
 4 90.6 4.53 3 96.3 4.82 ٌظزخذَ الأٔؼطخ ٚاٌٛطبئػ ٚاٌٛطبئً اٌزؼٍٍٍّخ إٌّبطجخ ٌزؾمٍك اٌذرص 8
 7 85.8 4.29 10 88.2 4.41 ٌظزطٍغ ِؼزفخ اطزخذاَ دًٌٍ اٌّؼٍُ ػٕذ أػذاد اٌذرص. 9
 5 89.9 4.50 5 93.3 4.67 ٌظزطٍغ ِؼزفخ أطبٌٍت اٌزمٌُٛ إٌّبطجخ ٌظٍز اٌذرص ٚرؾمٍك أ٘ذافٗ  10

   88.07 4.40   92.81 4.64 اٌّؼذي اٌؼبَ

 تشير المعمومات الواردة في ىذا الجدول إلي الآتي:
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.  جاءت عبارة يستطيع معرفة صياغة أىداؼ الدرس بصورة سموكية في المرتبة 1
الثالثة لممعمميف المتخرجيف في كمية التربية أساس جامعة شندي وفي المرتبة 
الرابعة لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يعني ىذا أف 

 ف. الكفاية ميمة في عممية الإعداد بالكميتي
. جاءت عبارة يحدد الطريقة المناسبة لمدرس بالمرتبة الأولي لممعمميف 2

المتخرجيف مف كمية التربية أساس جامعة شندي وفي المرتبة الثانية لممعمميف 
المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يعني ىذا أىمية الكفاية في 

 الأعداد والتدريب في الكميتيف. 
بارة يرتب خطوات الدرس بشكؿ متسمسؿ يساعد عمي الفيـ في . جاءت ع3

المرتبة الأولي لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وفي 
مما يعني المرتبة الثانية لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربية أساس جامعة شندي 

 ىذا أف الكفاية ميمة جداً وتـ اكتسابيا بالكميتيف. 
. جاءت عبارة يستخدـ الأنشطة والوسائط والوسائؿ التعميمية المناسبة لتحقيؽ 4

الدرس في المرتبة الثالثة لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ 
وفي المرتبة الرابعة لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربية جامعة شندي مما يعني 

 اد بالكميتيف. أف الكفاية ميمة في عممية الإعد
جاءت عبارة يستطيع معرفة أساليب التقويـ المناسبة لسير الدرس وتحقيؽ  .5

مما يعني ىذا أىمية الكفاية بالنسبة أىدافو في المرتبة الخامسة لمعينتيف معا، 
 لمتدريب في الكميتيف معاً. 

. جاءت العبارتيف يحدد إعداد الدرس في المجاؿ النفس حركي ويستطيع معرفة 6
استخداـ دليؿ المعمـ عند إعداد الدرس في المرتبة الأخيرة مما يعني ىذا ضعؼ 

بكفايات وعميو تري الباحثة عمى كميات الإعداد الاىتماـ  الكفايات في الكميتيف. 
أىداؼ الدرس في المجاؿ النفس حركي واستخداـ دليؿ المعمـ عند إعداد الدرس 
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كفاية مجاؿ تنفيذ  (  يوضح 6وؿ رقـ )جدوكذلؾ أىداؼ الدرس في المجاؿ المعرفي.
 الدرس :

 اٌؼجبرح َ
 وٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ 

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍ
 وٍٍخ اٌززثٍخ أطبص

 عبِؼخ ػٕذي 

 اٌزرجخ إٌظجخ% اٌّزٛطػ اٌزرجخ إٌظجخ% اٌّزٛطػ

 6  93.0 4.65 17  93.6 4.68 ٌظزطٍغ رٕظٍُ ثٍئخ اٌفصً . 1

 16  90.4 4.52 18  93.6 4.68 ٚاٌطّإٍٔٔخ.ٌٛفز ِٕبخب صؾٍب ٌزٍّش ثبٌزفبػً  2

 10 91.8 4.59 10  94.9 4.75 ٌزثػ ِٛظٛع اٌذرص ثخجزاد اٌزلاٍِذ اٌظبثمخ أٚ الأؽذاس اٌغبرٌخ. 3

 3 94.7 4.74 4  96.6 4.83 ٌّٙذ ٌٍذرص ثطزٌمخ رضٍز ا٘زّبَ اٌزلاٍِذ. 4

 13 90.9 4.55 6  95.7 4.79 ٌزذرط فً ػزض اٌذرص فً رظٍظً ِٕطمً. 5

 23 87.9 4.40 15  94.0 4.70 ٌٕٛع أطبٌٍت اٌزذرٌض ؽظت غجٍؼخ اٌّٛظٛع. 6

 26 85.7 4.29 25  91.4 4.57 ٌظزخذَ أطٍٛة اٌزؼٍٍُ اٌغّؼً اٌمبئُ ػًٍ اٌّؼبروخ ٚاٌزفبػً ثٍٓ اٌزلاٍِذ. 7

 24 86.8 4.34 24  91.7 4.59 اٌّؼبًٔ .ٌظزطٍغ رٛظٍف اٌصٛد أصٕبء اٌؾذٌش ٌٍزغٍٍز ٌٚظزخذَ الإٌؾبءاد ٌزؾمٍك ثؼط  8

 30  82.7 4.14 28  90.5 4.53 ٌظزخذَ اٌٍغخ اٌفصؾى اٌجظٍطخ. 9

 14  90.8 4.54 5  95.9 4.80 ٌظزطٍغ أػذاد ٚاطزخذاَ اٌٛطبئً اٌزؼٍٍٍّخ إٌّبطجخ ٌزؾمٍك أ٘ذاف اٌذرص. 10

 17  89.8 4.49 16  93.7 4.69 ٌظزغً الإِىبٔبد اٌّزبؽخ ِٓ اٌجٍئخ اٌّؾٍٍخ فً أػذاد اٌٛطبئً  11

 8  92.8 4.64 3  96.7 4.84 ٌؼزض اٌٛطبئً اٌزؼٍٍٍّخ فً إٌّبطت ٚاٌّىبْ إٌّبطت  12

 28  85.0 4.25 27  90.9 4.55 ٌٛظف اٌىزبة اٌّذرطً فً اٌزؼٍٍُ اٌزٛظٍف الأِضً . 13

 9  92.4 4.62 2  97.0 4.85 ٌٛظف اٌظجٛرح ثطزٌمخ ِٕظّخ ٚدلٍمخ . 14

 5  93.5 4.68 7  95.7 4.79 ٌؼغغ اٌزلاٍِذ ػًٍ اٌّؼبروخ اٌفؼبٌخ أصٕبء اٌذرص . 15

 2  95.9 4.80 1  97.3 4.87 ٌزاػً اٌفزٚق اٌفزدٌخ ثٍٓ اٌزلاٍِذ. 16

 15  90.7 4.54 11  94.9 4.75 ٌطزػ أطئٍخ رزرجػ ثأ٘ذاف اٌذرص. 17

 12  91.1 4.56 9  95.1 4.76 ٌطزػ أطئٍخ رضٍز ا٘زّبَ اٌزلاٍِذ. 18

 21  89.1 4.46 13  94.2 4.71 ٌزذرط فً غزػ الأطئٍخ. 19

 4  93.8 4.69 8  95.4 4.77 ٌٛسع فزصخ الإعبثخ ػٓ الأطئٍخ رٛسٌؼب ػبدلا ثٍٓ اٌزلاٍِذ. 20

 25  85.9 4.30 29  89.9 4.50 ٌخصص رٍٍّذا ٌلإعبثخ.ٌٛعٗ اٌظؤاي إًٌ اٌزلاٍِذ عٍّؼب صُ  21

 19  89.5 4.48 23  92.0 4.60 ٌؼطً اٌزلاٍِذ فززح ِٕبطجخ ٌٍزفىٍز لجً الإعبثخ. 22

 7  93.0 4.65 19  92.7 4.64 ٌزفط الإعبثخ اٌغّبػٍخ ثأطٍٛة رزثٛي . 23

 11  91.5 4.57 12  94.6 4.73 أصٕبء اٌذرص.ٌزغٕت اٌظخزٌخ ٚاٌزٙىُ ػٕذِب ٌمذَ اٌزٍٍّذ إعبثبد خبغئخ  24

 1  96.0 4.80 26  91.2 4.56 ٌٕبلغ إعبثبد اٌزلاٍِذ اٌخبغئخ ٌٚصؾؾٙب أصٕبء اٌذرص . 25

 18  89.6 4.48 20 92.6 4.63 ٌزفط ِمبغؼخ اٌزٍٍّذ ٌشٍٍِٗ ثأطٍٛة رزثٛي  26

 31  80.5 4.03 30 89.1 4.46 اٌزً رٛاعٗ اٌزلاٍِذ.ٌظزخذَ الأطئٍخ اٌزؼخٍصٍخ اٌزً رؾذد اٌصؼٛثبد اٌزؼٍٍٍّخ  27

 27  85.4 4.27 14 94.1 4.71 ٌزوش ػًٍ ػٕبصز اٌذرص اٌّّٙخ فً أصٕبء اٌؾصخ 28

 20  89.5 4.48 22 92.1 4.61 ٌذْٚ إٌمبغ الأطبطٍخ فً اٌذرص وٍّخص ػفٛي أٚ رؾزٌزي أصٕبء اٌذرص 29

 22  88.8 4.44 21 92.4 4.62 ًٌٕٙ اٌذرص فً اٌٛلذ اٌّؾذد ٌٗ  30

 29  84.4 4.22 31  88.8 4.44 ٌطزػ اٌٛاعجبد إٌّشٌٍخ إٌّبطجخ ػًٍ اٌذرص 31

   89.8 4.49   93.5 4.67 اٌّؼذي اٌؼبَ
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 تشير المعمومات الواردة في ىذا الجدوؿ إلي الآتي:
 . جاءت عبارة يميد لمدرس بطريقة تثير اىتماـ التلاميذ في المرتبة الرابعة1

لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ والمرتبة الثالثة لممعمميف 
المتخرجيف مف كمية التربية أساس جامعة شندي مما يعني ىذا أف الكفاية ميمة 

 جدا بالكميتيف.
. جاءت عبارة يوظؼ السبورة بطريقة منتظمة ودقيقة في المرتبة الثانية بكمية 2

دي النيؿ وفي المرتبة التاسعة بكمية التربية أساس جامعة شندي المعمميف جامعة وا
 مما يعني ىذا أف الكفاية ميمة جداً في كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ. 

. جاءت عبارة يراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ في المرتبة الأولي لممعمميف 3
نفس العبارة جاءت في المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ، في حيف 

مما يعني  المرتبة الثانية لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربة أساس جامعة شندي
 ىذا أف الكفاية ميمة جداً في التدريب بالكميتيف. 

. جاءت عبارة يناقش إجابات التلاميذ الخاطئة ويصححيا أثناء الدرس في 4
بية أساس جامعة شندي، في حيف المرتبة الأولي لممعمميف المتخرجيف مف كمية التر 

نفس العبارة جاءت في المرتبة السادسة والعشريف لممعمميف المتخرجيف مف كمية 
مما يعني ىذا أف الكفاية عديمة الأىمية في كمية  المعمميف جامعة وادي النيؿ

 المعمميف وادي النيؿ لأنيا لـ تكتسب خلاؿ إعدادىـ بالكمية.
 تائج السؤال الثاني: ن

الصفات الواجب توافرىا في معمـ الحمقة الأولي )العلاقات الإنسانية والتفاعؿ 
دارة الصؼ(  .وا 
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دارة الصؼ. (  يوضح  7جدوؿ رقـ )   كفاية العلاقات الإنسانية والتفاعؿ وا 

  العبارة م

 كمية المعممين 
 جامعة وادي النيل

 كمية التربية أساس
 جامعة شندي 

الرت النسبة% المتوسط
 بة

النسبة المتوسط
% 

 الرتبة

 2  96.1 4.81 2 97.1 4.85 يوزع اىتمامو عمي جميع التلاميذ. 1

2 
يييئ مناخا اجتماعيا يساعد التلاميذ عمي تنمية علاقات إنسانية 

  10 92.9 4.64 12 94.5 4.73 فيما بينيم.

 1  96.2 4.81 1 97.7 4.89 يكون قدوة لمتلاميذ في تعاممو. 3
 12  92.1 4.60 13 94.5 4.73 يعمل عمي تعديل السموك بشكل تربوي. 4
 6  93.8 4.69 10 95.4 4.77 يعمل عمي بث الثقة في نفوس التلاميذ. 5
 13  91.9 4.59 15 93.5 4.68 يحرص عمي تنظيم البيئة التعميمية. 6
 19  88.4 4.42 17 92.4 4.62 يستجيب لمظروف الطارئة في الصف بطريقة مناسبة. 7
  18 88.6 4.43 19 90.9 4.55 يتعرف عمي حاجيات التلاميذ ويحاول تمبيتيا. 8
 3  94.7 4.73 7 95.8 4.79 يحافظ عمي اليدوء والنظام داخل الصف. 9
 9  93.3 4.66 4 96.4 4.82 يتجنب استفزاز التلاميذ والتقميل من شانيم. 10
 23  83.2 4.16 23 85.8 4.29 و تنظيم الصف يعمل عمي إشراك بعض التلاميذ في إدارة 11
 17  89.5 4.48 18 92.4 4.62 يتقبل الأفكار الايجابية من التلاميذ ومقترحاتيم. 12
دارة الصف بطريقة تزيد من فاعمية التعمم. 13  7  93.4 4.67 9 95.5 4.78 يكون قادر عمي ضبط وا 
 20  87.2 4.36 20 90.8 4.54 واللاصفي.يشجع التلاميذ عمي ممارسة النشاط الصفي  14
 5  94.3 4.72 5 96.1 4.81 يرد عمي أسئمة التلاميذ بصدر رحب. 15
 15  91.6 4.58 12 94.1 4.71 يستخدم التعزيز لأعمال كل تمميذ متميز. 16
  14 91.8 4.59 16 93.4 4.67 تتسم نبرات صوتو بالوضوح وعدم التشنج. 17

أو الرأس(محققة لمغاية  –وحركتو التعبيرية ) بالأيدي تتكون إشاراتو  18
 منيا .

4.49 89.8 22 4.26 85.2  21 

 22 85.0 4.25 21 90.6 4.53 يمارس السموك الديمقراطي في معاممة التلاميذ. 19
 8 93.4 4.67 6 95.9 4.80 يتعاون مع إدارة المدرسة. 20
 11 92.5 4.62 8 95.8 4.79 يتحمل المسئولية فيما يوكل إليو من أعمال. 21
 4 94.7 4.74 3 96.5 4.83 يحافظ عمي المظير اللائق بمينة التعميم . 22
 16 91.1 4.55 14 94.2 4.71 يتجاوب مع لنظام المدرسي . 23

   91.3 4.57  93.9 4.69 المعدل العام

 تشير المعمومات الواردة في ىذا الجدول إلي الآتي:
. جاءت عبارة يوزع اىتمامو عمى جميع التلاميذ في المرتبة الثانية لمعينتيف معاً، 1

 مما يعني ىذا إتقاف الكفاية في برنامج الإعداد بالكميتيف موضوع الدراسة. 
. جاءت عبارة يكوف قدوة لمتلاميذ في تعاممو في المرتبة الأولي لمعينتيف معا، 2

 اً في عممية الإعداد بالكميتيف موضوع الدراسة. مما يعني ىذا أف الكفاية ميمة جد
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. جاءت عبارة يحافظ عمى اليدوء والنظاـ داخؿ الصؼ في المرتبة الثالثة 3
لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربية أساس جامعة شندي وفي المرتبة السابعة 
لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يعني أف الكفاية 

 . ميمة وتـ اكتسابيـ بالكميتيف في عممية الإعداد
. جاءت عبارة يتجنب استفزاز التلاميذ والتقميؿ مف شأنيـ في المرتبة الرابعة 4

لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يعني ىذا أف الكفاية 
ميمة جداً، وفي المرتبة التاسعة لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربية أساس جامعة 

 اية قميمة الأىمية في عممية الإعداد بالكمية. شندي مما يعني ىذا أف الكف
دارة الصؼ بطريقة تزيد مف فاعمية 5 . جاءت عبارة يكوف قادراً عمى ضبط وا 

التعمـ في المرتبة السابعة لممعمميف المتخرجيف مف كمية التربية أساس جامعة 
 شندي وفي المرتبة التاسعة لممعمميف المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي

 النيؿ مما يدؿ عمى أف الكفاية متوسطة الأىمية لمكميتيف.  
. اتفقت إجابات العينتيف حوؿ العبارة يرد عمي أسئمة التلاميذ بصدر رحب حيث 6

 جاء في المرتبة الخامسة  لمعينتيف مما يعني ىذا أف الكفاية ميمة جداً. 
لممعمميف المتخرجيف . جاءت عبارة يتعاوف مع إدارة المدرسة في المرتبة السادسة 7

مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وفي المرتبة الثامنة لممعمميف المتخرجيف مف 
كمية التربية أساس جامعة شندي مما يعني ىذا أف الكفاية قميمة الأىمية في 

 الإعداد بالكميتيف.
 نتائج السؤال الثالث: 

مية المعمميف وكمية التربية الوضع الراىف لبرامج إعداد معممي الحمقة الأولي في ك
 أساس بولاية نير النيؿ. 

البرامج والمقررات الدراسية المقدمة في كمية التربية شندي وكمية المعمميف جامعة 
 وادي النيؿ: 
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. كاف ىناؾ برنامجاً موضوعاً لمتدريب ولكنو يتـ عمى مرحمتيف، يمنح الدارس 1
ثانية درجة البكلاريوس. وذلؾ حتى لا بعد المرحمة الأولي دبموماً. وبعد المرحمة ال

يحدث التأىيؿ خملا في المدارس. وفي المرحمة الأولي يتـ إعداد المعمـ ليكوف 
معمـ صؼ ومعمـ مادة لكؿ الفصوؿ في مرحمة الأساس، ويكوف التركيز في ىذه 
المرحمة عمى المواد التربوية والإعداد الميني والثقافة العامة ذات الصمة بمرحمة 

 اس. الأس
. ثـ تأتي المرحمة الثانية ليتـ باقي الدراسة وتتكامؿ البرامج في النياية لإعداد 2

 معمـ متميز في إعداده الأكاديمي والميني. 
كمية التربية أساس شندي بما جاء حرفياً في كتيب مناىج الإعداد  التزمت 

مف جامعة  الذي أعد ببخت الرضا، عمماً بأنو قد تـ عقد ندوتيف تربويتيف في كؿ
وادي النيؿ وجامعة الجزيرة، وأتفؽ فييا أف ىذا الكتيب يمكف أف يحدث فيو تغيرات 

 لتتلاءـ مع الكميات ومع المناىج الجديدة. 
سيما العموـ يرات في مقرراتيا الدراسية ولاتغ أحدثتأما كمية المعمميف فقد  

 ( ساعة معتمدة. 42إلى  31التربوية وزادت ساعاتيا مف )
( ساعة للإعداد الميني، عمى 42تقدـ كمية المعمميف بجامعة وادي النيؿ ) 

( ساعة للإعداد الميني، ويمكف 31حيف تقدـ كمية التربية أساس جامعة شندي )
تفسير ذلؾ في ضوء الاختلاؼ في عدد الساعات المعتمدة التي يبمغ مجمميا 

ساعة معتمدة في  (144( ساعة في كمية المعمميف بجامعة وادي النيؿ و)166)
 كمية التربية أساس بجامعة شندي. 

نجد أف الإعداد الأكاديمي لا يؤىؿ لمقياـ بمينة معمـ الحمقة الأولي لاف ما  
( ساعة معتمد فقط لا غيرىا وىي محاضرات نظرية خالية 2يقدـ داخؿ الجامعة )

 مف الجانب التطبيقي العممي. 
تمكف المعمموف المتدربوف مف العمؿ كما أف في أثناء التربية العممية لا ي 

في الصفوؼ الأولي، وذلؾ بسبب أف المعمـ المتدرب يطمب منو العمؿ في صفوؼ 
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الحمقة الثالثة لسد النقص في المواد مثؿ الرياضيات والمغة الإنجميزية والمغة العربية 
بيف وىي المواد التي تحتؿ سمـ الأىمية في نظر مديري المدارس، أو لامتناع المتدر 

عف العمؿ في الصفوؼ الأولي نظراً لقمة خبرتيـ، أو خوفاً مف صعوبة التعامؿ مع 
التلاميذ الصغار وخوفا مف ردود أفعاليـ غير المتوقعة وأثر ذلؾ عمى نتيجة 

 المتدرب. 
أما الوضع الراىف لبرامج إعداد معممي الحمقة الأولي في كمية المعمميف  

ـ بالمواد الدراسية 1/11/2111الحمقة  جامعة وادي النيؿ بدأ تخصص معمـ
 الآتية: 

(  يوضح ترتيب  متوسطات محاور كفايات البحث التسعة وترتيبيا  8الجدوؿ رقـ )
 حسب كميتي المعمميف بجامعتي وادي النيؿ وشندي .

 اٌىفبٌخ َ

 وٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ 

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍ
 وٍٍخ اٌززثٍخ أطبص

 عبِؼخ ػٕذي 
 اٌّزٛطػ

إٌظجخ

% 
 اٌزرجخ %إٌظجخ اٌّزٛطػ اٌزرجخ

 7 86.48 4.32 6 92.3 4.62 وفبٌخ اٌّصطٍؾبد ٚاٌّفبٍُ٘ الأطبطٍخ ٌٍزؼٍٍُ 1

 8 86 4.3 7 91.64 4.58 وفبٌخ ِغبي اٌزخطٍػ ٌٍزؼٍٍُ 2

 5 86.78 4.34 5 92.66 4.63 وفبٌخ الأ٘ذاف اٌززثٌٛخ ٚاٌزؼٍٍٍّخ ٚاٌظٍٛوٍخ 3

 6 86.52 4.33 9 90.12 4.51 اٌّذرطًوفبٌخ اٌزؼبًِ ِغ اٌىزبة  4

 3 88.07 4.4 4 92.81 4.64 وفبٌخ أػذاد اٌذرص 5

 2 89.8 4.49 3 93.5 4.67 وفبٌخ ِغبي رٕفٍذ اٌذرص 6

 9 84.93 4.25 8 90.23 4.51 وفبٌخ رذرٌض ِؾٛر اٌفْٕٛ اٌزؼجٍزٌخ 7

وفبٌخ اٌؼلالبد الإٔظبٍٔخ ٚاٌزفبػً ٚإدارح  8

 1 91.3 4.57 1 93.9 4.69 اٌصف

 4 87.65 4.38 2 93.9 4.7 وفبٌخ اٌزمٌُٛ 9

 4.62 اٌّؼذي اٌؼبَ
92.3

4 
 4.38 87.50  

 



 
 
 
 
 
 
 

م1036هـ 3417الكترونيا( العام  والثالث عشر والعشرون  عة أم درمان الإسلامية )العدد الثامنمجلة جام  

173 
 

 تشير المعمومات الواردة في ىذا الجدول أعلاه إلي الآتي:
. جاء محور كفاية المصطمحات والمفاىيـ الأساسية لمتعميـ في المرتبة السادسة 1

لكمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وفي المرتبة السابعة لكمية التربية أساس جامعة 
 شندي مما يعني ىذا أف محور الكفاية متوسطة الكفاية بالكميتيف. 

ة السابعة لممعمميف المتخرجيف مف . جاء محور كفاية التخطيط والتعميـ في المرتب2
كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وفى المرتبة الثامنة لممعمميف المتخرجيف مف كمية 
التربية أساس جامعة شندي مما يعني أف محور كفاية التخطيط لمتعميـ قميؿ 

 الأىمية بالكميتيف موضوع الدراسة. 
ة والسموكية في المرتبة الخامسة . جاء محور كفاية الأىداؼ التربوية والتعميمي3

 لمعينتيف معاً، مما يعني أف محور الكفاية ميـ جداً في عممية الإعداد. 
كفاية التعامؿ مع الكتاب المدرسي في المرتبة التاسعة لممعمميف . جاء محور 4

المتخرجيف مف كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وفي المرتبة السادسة لممعمميف 
كمية التربية أساس جامعة شندي، مما يدؿ عمى أف الكفاية  المتخرجيف مف

 متوسطة الأىمية بالكميتيف موضوع الدراسة. 
. جاء محور كفاية إعداد الدرس في المرتبة الثالثة لممعمميف المتخرجيف مف كمية 5

التربية أساس جامعة شندي وفي المرتبة الرابعة لممعمميف المتخرجيف مف كمية 
 وادي النيؿ، مما يعني أف الكفاية ميمة جداً لمكميتيف. المعمميف جامعة

لممعمميف المتخرجيف مف كفاية مجاؿ تنفيذ الدرس في المرتبة الثانية  . جاء محور6
كمية التربية أساس جامعة شندي وفي المرتبة الثالثة لممعمميف المتخرجيف مف كمية 

 ميمة جداً بالكميتيف. المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يعني أف محور الكفاية 

دارة الصؼ في المرتبة الأولي . جاء محور 7 كفاية العلاقات الإنسانية والتفاعؿ وا 
 ميـ جداً بالكميتيف. لخريجي بالكميتيف مما يعني أف ىذا المحور 



 

 

 183 -136، ص:  ، كفايات معلم مرحلة الأساس  د. وداد محمد محجوب إدريس

 

كفاية التقويـ جاء في المرتبة الثانية لخريجي كمية المعمميف بجامعة . محور 8
لرابعة لخريجي كمية التربية أساس جامعة شندي مما يعني وادي النيؿ وفي المرتبة ا

 أف محور الكفاية عمى درجة عالية مف الأىمية.  
 ( الموجية لممعممين في كلا الكميتين2تحميل نتائج الاستبانة رقم )

ىؿ توجد علاقة إرتباطية بيف واضعي مناىج التعميـ الأساسي نتائج السؤال الرابع: 
 ناىج وكميات إعداد المعمميف التربية أساس؟  في المركز القومي لمم

( يوضح عناصر مجال العلاقة بين برامج أعداد المعممين 9جدول رقم )
 بكميات التربية أساس ومنيج مرحمة الأساس ) الحمقة الأولي ( 

َ 

 اٌؼجبرح 

 عبِؼخ ػٕذيوٍٍخ اٌززثٍخ أطبص 

 

 اٌزرجخ

 عبِؼخ ٚادي إًٌٍوٍٍخ اٌّؼٍٍّٓ 

 

 اٌزرجخ
 ػذد

أفزاد 

 اٌؼٍٕخ

اٌٛطػ 

 اٌؾظبثً
إٌظجخ 

 اٌّئٌٛخ

ػذد 
أفزاد 

 اٌؼٍٕخ

اٌٛطػ 

 اٌؾظبثً
إٌظجخ 

 اٌّئٌٛخ

1 
اٌجزاِظ اٌزً رمذِٙب وٍٍبد اٌّؼٍٍّٓ 

 رؼًّ ػًٍ إػذاد اٌّؼٍُ اٌؼبًِ
23 2.61 52.20 7 50 3.64 72.80 3 

2 
الإػذاد إًٌّٙ اٌذي ٌزٍمبٖ خزٌغٛ 

ثّّٙخ وٍٍبد اٌّؼٍٍّٓ غٍز وبف ٌٍمٍبَ 

 ِؼٍُ اٌؾٍمخ الأًٌٚ
23 3.48 69.60 3 50 3.52 70.40 4 

3 
رزوش وٍٍبد اٌّؼٍٍّٓ ػًٍ اٌّغبي 

 الأوبدًٌّ ٌٍخزٌغٍٓ فمػ
23 3.17 63.40 4 50 2.88 57.60 8 

4 
ٕ٘بٌه فغٛح ثٍٓ ِٕب٘ظ ِزؽٍخ الأطبص 

 ٚاٌجزاِظ الأطبطٍخ ٌىٍٍبد اٌّؼٍٍّٓ
23 3.52 70.40 2 50 3.48 69.60 5 

5 
ػذَ اررجبغ ثٍٓ ٚاظؼً إٌّٙظ  ٌٛعذ

 فً ثخذ اٌزظب ٚوٍٍبد إػذاد اٌّؼٍٍّٓ
23 3.13 62.60 5 50 4.14 82.80 1 

6 
لا رٛعذ ثزاِظ دراطٍخ خبصخ ثئػذاد 

ِؼٍُ اٌؾٍمخ الأًٌٚ فً وٍٍبد إػذاد 

 اٌّؼٍٍّٓ
23 3.91 78.20 1 50 3.76 75.20 2 

7 
ٕ٘بٌه رذرٌض ِصغز ػًٍٍ اٌؾٍمخ 

 الإػذادالأًٌٚ فً وٍٍبد 
23 2.39 47.80 8 50 2.9 58.00 7 

8 
ٌؼزًّ اٌزذرٌت اٌؼًٍّ فً وٍٍبد إػذاد 

اٌّؼٍٍّٓ ػًٍ اٌزذرٌت فً اٌؾٍمخ الأًٌٚ 

 فً ِذارص ِزؽٍخ الأطبص
23 2.39 47.80 9 50 2.26 45.20 10 

9 
ٕ٘بٌه ؽٍمبد ٔمبع ؽز ٌّمزراد اٌؾٍمخ 

 الأًٌٚ فً وٍٍبد إػذاد اٌّؼٍٍّٓ
23 2.22 44.40 10 50 2.54 50.80 9 

1
0 

اٌّمزراد اٌذراطٍخ ٌؼٍُ إٌفض اٌّمذِخ 
فً وٍٍبد إػذاد اٌّؼٍٍّٓ غٍز وبفٍخ 

 لإػذاد ِؼٍُ اٌؾٍمخ الأًٌٚ
23 3.09 61.80 6 50 3.28 65.60 6 

  64.8 3.24   59.82 2.99  اٌّؼذي اٌؼبَ
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 من الجدول أعلاه وحسب وجيو نظر أفراد عينة الدراسة يلاحظ:
. جاءت عبارة البرامج التي تقدميا كميات المعمميف تعمؿ عمى إعداد المعمـ 1

الشامؿ في المرتبة الثالثة لأساتذة كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وفي 
المرتبة السابعة لأساتذة كمية التربية أساس جامعة شندي مما يعني ىذا أف 

 الكميات لا تعمؿ عمى إعداد المعمـ الشامؿ. 
. جاءت عبارة الإعداد الميني الذي يتمقاه خريجو كميات المعمميف غير كافئ 2

لمقياـ بميمة معمـ الحمقة الأولي في المرتبة الثالثة لأساتذة كمية التربية أساس 
جامعة شندي وفي المرتبة الرابعة لأساتذة كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىذا 

 الحمقة الأولى بالكميتيف.  يدؿ عمى أف الإعداد غير كافئ لمعمـ
. جاءت عبارة ىنالؾ فجوة بيف مناىج مرحمة الأساس والبرامج الأساسية لكميات 3

المعمميف في المرتبة الثانية لأساتذة كمية التربية أساس شندي وفي المرتبة الخامسة 
لأساتذة كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يدؿ عمى وجود الفجوة بيف مناىج 

 الأساس وكميات الأساس.
. جاءت عبارة يوجد عدـ ارتباط بيف واضعي المنيج في بخت الرضا وكميات 4

إعداد المعمميف في المرتبة الخامسة لأساتذة كمية التربية أساس جامعة شندي وفي 
المرتبة الأولي لأساتذة كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يدؿ عمى عدـ 

 ناىج وكميات الإعداد. الارتباط بيف واضعي الم
. جاءت عبارة لا توجد برامج دراسة خاصة بإعداد معمـ الحمقة الأولي في كميات 5

إعداد المعمميف في المرتبة الأولي لأساتذة كمية التربية أساس جامعة شندي وفي 
المرتبة الثانية لأساتذة كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ مما يعني عدـ وجود برامج 

معمـ الحمقة الأولي، ولكف مدي ىذا التخصص في كمية المعمميف جامعة لإعداد 
 ـ  2111وادي النيؿ 

. جاءت عبارة المقررات الدراسية لعمـ النفس المقدمة في كميات إعداد المعمميف 6
غير كافئو لإعداد معمـ الحمقة الأولي، في المرتبة السادسة للأساتذة بالكميتيف مما 
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ـ النفس المقدمة بالكميات غير كافئو لإعداد معمـ الحمقة يدؿ عمى أف مقررات عم
 الأولي. 

 اختبار الفروض: 
 اختبار الفرض الأول: 

ينص الفرض الأوؿ عمى أف)الكفايات الأساسية المرتبطة بالأعداد الميني،      
 تمكف معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس مف تحقيؽ أىدافيا(.

( إلى أف الكفايات مف الأولي وحتي السابعة 24) تشير النتائج في الجدوؿ     
كفاية المصطمحات والمفاىيـ الأساسية بالإضافة لمكفاية التاسعة حيث جاءت 

% لممعمميف خريجي كمية 92.3ونسبة مئوية  4.62بوسط حسابي  لمتعميـ
المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة عالية جدا، كما أف ىذه الكفاية حصمت 

% لممعمميف خريجي كمية التربية 86648وبنسبة مئوية  4632ابي عمي وسط حس
 أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية.

ونسبة مئوية  4.58بوسط حسابي  كفاية مجاؿ التخطيط لمتعميـوجاءت      
%  لممعمميف خريجي كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة عالية 91.64

% 86وبنسبة مئوية   463وسط حسابي  جدا، كما أف ىذه الكفاية حصمت عمي
 لممعمميف  خريجي كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية.

 4663بوسط حسابي  كفاية الأىداؼ التربوية والتعميمية والسموكيةوجاءت      
% لممعمميف خريجي كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي 92.66ونسبة مئوية 

وبنسبة  4634ىذه الكفاية حصمت عمي وسط حسابي  نسبة عالية جدا، كما أف
% لممعمميف خريجي كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة 86.78مئوية 
 عالية.
ونسبة مئوية 4.51بوسط حسابي  كفاية التعامؿ مع الكتاب المدرسيوجاءت      

% لممعمميف خريجي كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة عالية 90.12
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وبنسبة مئوية   4633ىذه الكفاية حصمت عمي وسط حسابي  أفدا ، كما ج
 % لممعمميف  خريجي كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية.86.52
%  92.81ونسبة مئوية 4.64بوسط حسابي  كفاية إعداد الدرسوجاءت      

 أفلممعمميف خريجي كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة عالية جدا، كما 
% لممعمميف 88.07وبنسبة مئوية  464ىذه الكفاية حصمت عمي وسط حسابي 

 خريجي كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية.
ونسبة مئوية 4.67بوسط حسابي  كفاية مجاؿ تنفيذ الدرسوجاءت       
% لممعمميف خريجي كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة عالية 93.5

% 89.8وبنسبة مئوية 4.49جدا، كما اف ىذه الكفاية حصمت عمي وسط حسابي 
 لممعمميف خريجي كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية.

 ونسبة4.51بوسط حسابي  كفاية تدريس محور الفنوف التعبيريةوجاءت       
% لممعمميف خريجي كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة 90.23مئوية 

وبنسبة مئوية 4.25عالية جدا، كما أف ىذه الكفاية حصمت عمي وسط حسابي 
 % لممعمميف خريجي كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية.84.93
% لممعمميف 93.9ونسبة مئوية 4.7بوسط حسابي  كفاية التقويـوجاءت       

خريجي كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة عالية جدا، كما أف ىذه 
% لممعمميف 87.65وبنسبة مئوية 4.38الكفاية حصمت عمي وسط حسابي 

 خريجي كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية.
سية المرتبطة لقد تحقؽ ىذا الفرض مف خلاؿ قائمة الكفايات المعرفية والتدري    

بالإعداد الميني والتي تمكف معمـ الحمقة الأولي بمرحمة الأساس مف تحقيؽ 
أىدافيا والتي توصؿ إلييا الباحث، وىي تتوافؽ مع دراسة كؿ مف توفيؽ مرعي، 
ودراسة عبد الفتاح وسميماف الخضري ودراسة جامع وآخروف ودراسة فييمة 

 سميماف. 
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 اختبار الفرض الثاني:
ينص الفرض الثاني عمى أف)توجد خطة واضحة ومحددة لبرامج إعداد        

 معممي الحمقة الأولي في كميات التربية أساس بولاية نير النيؿ(.
( إلى أف العبارة لا توجد برامج دراسية خاصة 24تشير النتائج في الجدوؿ )     

 3691بي بإعداد معمـ الحمقة الأولي في كميات إعداد المعمميف جاء بوسط حسا
% لأساتذة كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة كبيرة،  7862ونسبة مئوية 

% 7562وبنسبة مئوية   3676كما أف ىذا العنصر حصؿ عمي وسط حسابي 
 لأساتذة كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة كبيرة  أيضا.

مف خلاؿ نتائج الدراسة فإف ىذا الفرض لـ يتحقؽ أذ اظير النتائج ضعؼ      
 الخطط الواضحة لبرنامج إعداد معمـ الحمقة الأولي. 

 يعود ذلؾ للأسباب التالية:
 مجال الكفايات المعرفية:  -1

إغفاؿ برنامج الإعداد الميني لتخصيص وحدة دراسية قائمة بذاتيا لمفردات      
فة المصطمحات والمفاىيـ الأساسية لمتعميـ وطرائؽ التدريس العامة كفايات معر 

وكذلؾ بالنسبة لكفاية معرفة النظاـ المعرفي الإنساني واستراتيجياتو لتدرس ضمف 
 مكونات أساليب التدريس.     

أما كفاية معرفة الأىداؼ المعرفية والتعميمية ومصادر اشتقاقيا ومجالاتيا      
ة صياغتيا، وأف وجدت إشارات إلييا مف خلاؿ بعض المواد مثؿ ومستوياتيا وكيفي

المناىج العامة وطرؽ التدريس العامة وعمـ النفس التربوي ومرد ذلؾ الضعؼ في 
ىذه الكفاية لغياب الإطار النظري لمادة التربية العممية، إذا ركزت برامج الإعداد 

قؽ لإفراد العينة معرفة وتدريب المعمميف عمى الجانب النظري فقط، لذلؾ لـ يتح
 بمواصفات الكتاب المدرسي وتقويمو.
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 الكفايات التدريسية:  -2

بالنسبة لمكفايات التدريسية المرتبطة بالإعداد الميني فإف برنامج الإعداد      
الحالي بكميات التربية أساس تـ إغفالو لأساليب تدريس الحقائؽ والمفاىيـ بشقييا 

لذي يشكؿ خملًا في الإعداد الميني لمعممي مرحمة الحسي والمعنوي الأمر ا
الأساس بصفة عامة ومعمـ الحمقة الأولي بصفة خاصة، أما بالنسبة لكفاية تدريس 
محور الفنوف التعبيرية والتطبيقية فمـ تدرج أساليب تدريسو ضمف مفردات برنامج 

نما جاء التركيز عمييا باعتبارىا منشط اختياري،  بينما ىو مف الإعداد الميني وا 
مطموبات منيج الحمقة الأولي بتدريس كؿ مكونات ىذا المحور وأف يربط بينيا 

 وبيف المحاور التعميمية الأخرى. 
 اختبار الفرض الثالث:

ينص الفرض الثالث عمى أف) توجد علاقة ارتباطيو بيف واضعي مناىج      
التعميـ الأساس بالمركز القومي لممناىج وكميات إعداد المعمميف والتربية أساس 

 بولاية نير النيؿ(.
( إلى أف العبارة لا يوجد ارتباط بيف واضعي 24تشير النتائج في الجدوؿ )     

ونسبة  3613ات إعداد المعمميف جاء بوسط حسابي المنيج في بخت الرضا وكمي
% لأساتذة كمية التربية أساس جامعة شندي وىي نسبة وسط، كما أف 6266مئوية 

% لأساتذة كمية 8268وبنسبة مئوية  4614ىذا العنصر حصؿ عمي وسط حسابي 
 المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة كبيرة جدا.

يو بيف واضعي المنيج في بخت الرضا وبيف لذلؾ لا توجد علاقة ارتباط     
كميات إعداد المعمميف حسب إجابة أفراد العينة، لذلؾ العلاقة ضعيفة بيف المركز 
القومي ببخت الرضا لممناىج وكميات التربية أساس، لاف بخت الرضا لـ تقدـ أي 

عمى تنوير لمعامميف في الكميات سواء بالنشرات أو الندوات، حتي يتعرؼ المعمموف 
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 أساليبالتغيير الذي تـ عمى مستوي المحتوي أو الأىداؼ أو طرائؽ التدريس أو 
 التقويـ. 

 اختبار الفرض الرابع:
ينص الفرض الرابع عمى أف) توجد علاقة ارتباطيو بيف الصفات المينية        

 ( .الأوليلممعمـ وتوصيؿ المادة الدراسية لدي تلاميذ الحمقة 
أف كفاية العلاقات الإنسانية والتفاعؿ  إلي( 8وؿ) محور رقـ تشير النتائج في الجد

دارة الصؼ  جاءت بوسط حسابي  % لأساتذة خريجي 9369ونسبة مئوية  4669وا 
كمية المعمميف جامعة وادي النيؿ وىي نسبة غالية جدا، كما إف ىذه الكفاية 

% لأساتذة خريجي كمية 9163وبنسبة مئوية  4657حصمت عمي وسط حسابي 
 لتربية أساس جامعة شندي وىي نسبة عالية جدا أيضا .ا

صفات معمـ الحمقة الأولي الخمقية والنفسية والمعرفية، ينبغي أف يتحمي بصفات 
عديدة مف النواحي النفسية مثؿ الاتزاف العاطفي، بوصفة وسيمة إلى قموب التلاميذ، 

يكوف  صديقاً يستطيع الاندماج معيـ، ويصبح قريبا مف قموبيـ ونفوسيـ و  حتى
ليـ، كذلؾ يجب أف يكوف ممماً بالأىداؼ والمحاور التي يقوـ بتدريسيا بشكؿ 
متكامؿ لاف ضعفو في أحدي ىذه المحاور ييز ويزعزع ثقة التلاميذ فيو. وكذلؾ 
يتحمي بسعة الصدر والحمـ والرغبة والدافعية لمعمؿ كعمـ بشكؿ عاـ، ومعمـ الحمقة 

 بشكؿ خاص.
لدراسة فإف ىذا الفرض تحقؽ إذا أظيرت النتائج أىمية ىذا ومف خلاؿ نتائج ا

المحور واكتسابو مف خلاؿ التدريب الميني بالكميتيف التربية أساس شندي وكمية 
 المعمميف جامعة وادي النيؿ. 

 النتائج 
 مف خلاؿ البحث النظري والدراسة الميدانية توصمت الباحثة إلى النتائج التالية: 

 تجربة معمـ الحمقة الأولي تحتاج إلى كفايات تدريسية.  -1
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الكفايات التدريسية اللازمة لمعمـ الحمقة الأولي كفايات التخطيط ػ التنفيذ ػ  -2
 التقويـ( متوفرة بعامؿ الخبرة فقط. 

 المعمموف غير ممميف بأىداؼ المحاور والمضاميف الخاصة بالحمقة الأولي.  -3
وف التعبيرية غير واضح لدي المعمميف مما ترتب عميو وجود أىداؼ مقرر الفن -4

 صعوبة في تدريس ىذا المقرر. 
لا توجد علاقة بيف المركز القومي لممناىج والبحث التربوي وكميات الإعداد  -5

 والتدريب 
نجحت كميات الإعداد والتدريب في تقديـ البرامج الأكاديمية والثقافية، والجانب  -6

الميني ينقصو كثير مف الإعداد والتدريب التطبيقي قبؿ ممارسة الطلاب لمتربية 
 العممية في المدارس. 

لا توجد برامج خاصة لإعداد معمـ الحمقة الأولي في كمية التربية أساس  -7
 جامعة شندي. 

كميات الإعداد تقدـ برامج ومقررات يغمب عمييا الطابع النظري كذلؾ طرائؽ  -8
التدريس المستخدمة أي غياب الجانب التطبيقي لمكثير مف المقررات والوسائؿ 

 التعميمية. 
لـ تنجح كميات التربية أساس في إعداد المعمـ الشامؿ لتنفيذ منيج مرحمة  -9

 الأساس. 
لساعات المعتمدة( في كميات التربية أساس الخاصة المقررات الدراسية )ا -11

بالدراسات النفسية غير كافية لتخريج المعمـ الشامؿ ومعمـ الحمقة الأولي بصفة 
 خاصة. 

وقد خمصت الدراسة إلى أف ىنالؾ مشكلات في اكتساب الكفايات الأساسية  -11
عداد والتدريب لمعمـ الحمقة الأولي ترتبط بإعداده وتدريبو عف طريؽ مؤسسات الإ

 بالجامعات وأيضاً منيج الحمقة الأولي ومدي تحقيقو للأىداؼ التربوية.
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 :التوصيات

في ضوء نتائج ىذه الدراسة التي تـ التوصؿ إلييا لتكويف فعاليات  
الكفايات المعرفية والتدريسية المرتبطة بالإعداد الميني لدي معممي الحمقة الأولي 

 بمرحمة الأساس. 
 حثة بالآتي: توصي البا

تزويد المعمـ بالمعرفة اللازمة عف المرتكزات الأساسية التي بني عمييا منيج  -1
 مرحمة الأساس عف طريؽ قاعات البحث المختمفة والمؤتمرات. 

قياـ دورات تدريبية قصيرة في العطلات الصيفية لتدريب معمـ الحمقة الأولي  -2
 عمى الكفايات اليامة. 

ضافة برامج التربية تحديث برامج إعد -3 اد معممي الأساس القائمة بالجامعات وا 
 القائمة عمى الكفايات ليا. 

لابد أف يشتمؿ الإعداد الميني عمى برامج ومقررات عف الصحة النفسية والتربية  -4
 الصحية ورعاية ذوي الحاجات الخاصة ومشكلات تعمـ تلاميذ الحمقة الأولي. 

 :المقترحات
تقترح الباحثة إجراء مزيد مف الدراسات لتعميـ الفائدة وذلؾ لمعالجة  

 الموضوعات التالية في بحوث قادمة: 
 الكفايات المينية لمعمـ الحمقة الثانية لمرحمة الأساس.  -1
 الكفايات المينية لأعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية أساس.  -2
 د المعمميف عف طريؽ التدريب الذاتي. إستراتيجية التعميـ والتدريب في إعدا -3
 تصميـ أدوات تقويـ حديثة لقياس مستوي تحصيؿ تمميذ الحمقة الأولي. -4
 الكفايات اللازمة لمعمـ التعميـ قبؿ المدرسي.  -5
دور النشاط اللاصفي في التحصيؿ الأكاديمي لدي تلاميذ الحمقة الأولي  -6

 بمرحمة الأساس.  
 ميمية لمحمقة الأولي بمرحمة الأساس عمى ضوء الكفايات. تصميـ الوسائؿ التع -7
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 :المصادر والمراجع
 القرآف الكريـ *
، دار 15. أبو الفصؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ بف منظور: لساف العرب ـ1

 ـ. 1995الفكر بيروت 

 (، عماف: دار الفكر، )ب،ت(. 4. عزت جرادات وآخروف: التدريس الفعاؿ )ط2
. عبد الرحمف أحمد عثماف: عمـ النفس ومناىج البحث التربوي لممعمميف، 3

 ـ. 2111القاىرة: دار الفكر التربوي، 
 ـ. 1993و شنب: أضواء عمى الإستراتيجية القومية الشاممة، ب. محمد الحسف أ4
. الشاذلي الفيتور: التربية الأساسية مف المنظور الدولي، المجمة العربية لمتربية 5
نس العدد الثاني المجمد الثالث تصدر عف المنظمة العربية لمتربية والثقافة بتو 

 والعموـ. 
. حسف محمد حساف: التعميـ الأساس بيف النظرية والتطبيؽ مكتبة الطالب 6

 ـ. 1986الجامعى، مكة المكرمة 
التربية العربية لنشر التعميـ الأساس في  إستراتيجية. محمد عبد القادر أحمد 7

 ـ. 1983(، 1قاىرة )طلالعربية، القاىرة، مكتبة النيضة المصرية ا الدوؿ
ئة ، مفاىيمو، مباد الأساسي. منصور حسيف ويوسؼ خميؿ يوسؼ: التعميـ 8

 .1978( 1تطبيقاتو،)القاىرة مطبعة غريب )ط( )
. جميورية السوداف وزارة التربية والتعميـ الجياز القومي لتطوير المناىج والبحث 9

قاعة الشارقة  1995بخت الرضا مؤتمر سياسيات التربية والتعميـ سبتمبر التربوي 
 درماف.  أـالخرطوـ، قاعة الشعب 

: مطبعة 11 . رجاء عبد العزيز: التأىيؿ التربوي بيف الماضي والحاضر، الخرطوـ
 ـ.2114التربية والتعميـ 

ىرة: دار . شبؿ بدراف وآخروف: نظـ التعميـ الابتدائي في دوؿ العالـ، القا11
 المعرفة الجامعية )ب ت(. 


